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9.00-9.30: Regisztracid
9.30-10.00

A ,Tanulds, tanitds, munkaerépiac” c. konferencia megnyitasa

és plenaris el6adasai:

Dr. h. c. Szabé Péter Ph.D., rektor, Kodolanyi Janos Féiskola:
Fels6oktatas megvaltozott szerepe az élethosszig tarté tanulasban

Dr. Babosik Istvan Ds.C., tszv. egy. tanar, Kodolanyi Janos Féiskola:
Az élethosszig tartd tanulas szerepe a szocialis életképesség

megalapozasaban

10.10-12.00: Szekcidulések

l. terem Levezeté | Farkas Eva: A felséfoku szakképzés meguijitasanak lehetéségei
elnok: Santha Kalman: A reflektiv gondolkodas korlatai a tanari tevékenységben
Kinyé Laszlé:
Tanitas Mécz Tanar szakos egyetemistéak episztemoldgiai meggyéz6déseinek és
felséfokon Dora tanitdshoz kapcsolddd fogalmainak vizsgélata
Haasz Sandor: Perspektivak a szocidlpedagogus képzés Uj tipusu
gyakorlataban
Takacs Tamara: A hataron tuli magyar felséoktatas vilaga hallgatéi
szemmel
Papp Eva: Berettydujfalu fiataljai felkészilten varnak egy felséfoku
intézmény létesitésére
[I. terem Levezet6 | Porndi Imre: Az oktatasi id6 meghosszabbitadsanak problémai a 19-20.
elnok: szazadi Magyarorszagon
Eles Csaba: Kazinczy és kortarsai a nemzetnevelésrél
A nevelés Torgyik | Krizsanné Deak Judit: Erkdlcsi nevelés, erkolcsnevelé irodalom a késé
elmélete és Judit barokk és a kora ujkorban
térténete Molnéar Béla: A fels6foku tanitbképzés megszervezése
Kormos Jézsef: A pedagdgia filozéfiai alapjairol
[ll. terem Levezeté | Monostori Maria: A tarsasjaték, mint iskolai tantargy
elnok: Hercz Maria: A projekt-tanitas szerepe az élethosszig tart6 tanulasra valé
; felkészitésben
Elmény- Molnar | Zalay Szabolcs: EIményalapd tanuléds egy életen at
pedagogia Gyorgy | Miké Magdolna: Hogyan tanithatnank sikeresebben, csoport munkaval az
altalanos iskolaban?
Szabé Attila: Bevalas: az énismeret, a kockazatvallalas, az
egyuttmikddés aramlatanak tikrében
IV. terem Levezeté | Toth Erika: A demogréfiai és gazdasagi folyamatok hatasa az oktatas
elnok: hatékonysagara
Karlovitz Janos Tibor: Tanulmanyaikat félbehagy6 hallgatédk iskolai
Oktatas- Garaj szocializacidja
szociologia Erika Kathyné Mogyoréssy Anita: Szlil6k és pedagdgusok: egyitt — mikddés

B. Kiss Katalin: Iskolai peremhelyzet, tarsadalmi kirekesztédés

Horvath Daniel: PhD-fokozattal rendelkezd fiatal biolégusok életpéalyaja a
fokozatszerzésig
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12.00-13.00
Ebédszlinet

13.00-14.30: Szekcidulések

l. terem Levezet6 | Benkei Kovacs Balazs: Paradigmavaltas a hazai feln6ttképzés
elndk: oktatas-stratégiajaban: egy francia oktatasi modell magyar
adaptalasanak lehetdségei
A felnétt- Deak Oszlanczi Timea: Feln6ttképzési programok az Eszak-
képzés Adrienn | Magyarorszagi régiéban
gyakorlata Tombor Viktéria: A taniroda és az andragogia gyakorlata
Erdei Gabor: ,Szamokba fojtva” — indikatorok és felnéttképzés
Ponyi Laszlé: Tanulas és kézmiivelédés
[I. terem Levezet6 | Babosik Zoltan: Egészséges életmddra nevelés
elndk: Leibinger Janosné: A ,Katolikus kerettanterv 2008” bemutatasa
Simay Endre Istvan: Fegyelmezési elvarasok az ,6siség” okan?
Alternativak | Jelenfiné | Simay Attila Endre: A tanulas egyes pszicholégiai aspektusai
a peda- Koncsek | Torgyik Judit: Az emberi kapcsolatok jellemz6i az alternativ
gogiaban Andrea | iskolakban
[ll. terem Levezeté | Bankd Marietta: Angoltanarként végzettek szakmai életatjukrél
elnok: Szlics Eszter Cecilia: Az élethossziglani nyelvtanulas az évodaban
kezdddik
Az idegen Csereklye | Kisné Bernhardt Renata: Az anyanyelvi és idegen nyelvi fejlettség a
nyelvek Erzsebet | tanuléi fogalmazasok tiikrében
tanitasa Késik Ferenc: Az egyéni tanulasi kdrnyezet (PLE) kialakitasanak
jelentésége az élethosszig tarté idegennyelv-tanulas tikrében
Németh Eszter: Erasmus-6sztdndijasként Spanyolorszagban
IV. terem Levezet6 | Csehné Papp Imola: Egyetemi és f6iskolai hallgatok
elnék: palyaelképzeléseinek ésszehasonlitd vizsgalata
Garaj Erika: Elethosszig tart6 tanulasorientacio és szakmai
Felséoktatas | Hajdicsné | palyakép-fejlesztés a felséoktatasban
és munka- Varga Mohé&csi Marta & Fonai Mihaly: Elsééves hallgatdk szak- és
erépiac Katalin | palyavalasztasi motivacidi

Fénai Mihaly & Marton Sandor: Hallgaték palyaképének elemei:
elvarasok és vélemények a valasztott szakmarol

Malatyinszki Szilard: Mit ér és mibe kerll a végzettség?

14.30-14.50
Szinet
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14.50-16.40: Szekcidulések

l. terem Levezet6 | Marféldi Anna: A kérnyezetvédelmi mérések
elnok: szakmoédszertananak Uj aspektusai
Vamosi Tamas & Miklosi Marta: Két felséoktatasi intézmény
Készség- Csehné | andragdgia szakos hallgatéinak minéségiigyi ismeretei,
fejlesztés Papp min&ségkulturarol alkotott véleménye és azok dsszevetése
fels6fokon Imola Hajdicsné Varga Katalin: Az tgyviteli szak- és tanarképzés
ellentmondasai a bolognai rendszer( felséoktatasban
Zsak Judit: A készségfejlesztés lehetéségei az egyetemen —
informacios miveltség felséfokon
Koroknay Karoly: Eredményes életpdlyavaltas coaching-gal
Farkas Karoly: Business Intelligence, az Uzleti intelligencia,
oktatasa
[l. terem Levezeté | Takdcs Gabor: ,Konstruktiv’ drama
elnék: | Pletl Rita: A fogalmazasi képesség szinvonalanak vizsgélata a
szvegalkotas miveleti aspektusabdl
Miivészet és Molnar Rbézsané Szabd Doéra: Egy ,kis Mozart”(?)!
nevelés Béla Ferenczyné Kerekes Edit: Mesétél a kompetenciakig
Hegedisné Téth Zsuzsanna: Ovoképzés hallgatok ének-zene
szakmddszertani fejlédésének tdAmogatasa reflektiv
technikakkal
l1l. terem Levezeté | Varga Laszl6: Globalizacié és lokdlis nevelés
elnék: | Grossmann Erika: Genderszemlélet a pedagégusképzésben —
oktatdsi modulok 6-11 éves tanuldknak
Multi- Karlovitz | Bencéné Fekete Andrea: Az interkulturdlis szemlélet
kulturalis Janos | megjelenése a kdzépiskolai oktatd-neveld munkéban
nevelés Tibor | Csereklye Erzsébet: Kutatasi trendek a multikulturalis
oktatdsban
Garadnai Erika & Martis Zsombor: Az oktatas, nevelés,
élethossziglani tanulds esélyei a hatranyos helyzetl didkok
kérében
Boros Julianna: Roma hallgatok tehetséggondozasa a
fels6oktatasban
IV. terem Levezeté | Nagy Marta: Reflexiok: A kooperativ tanulés lehet6ségei az SNI
elnék: | tanuldk kérében
Horvath Dezséné: A ritmikus intendalas szerepe a
Sajatos Babosik | mozgdassériltek nevelésében
nevelési Zoltan Dedk Adrienn: Elfogadas? Elutasitas?
igényli Laki lldikd: Fogyatékossaggal é16 diplomas fiatalok tarsadalmi
gyerekek megitélése a kortarsak kérében

Mikes Gydrgy: Sajatos nevelési igényl tanuldk a
szakképzésben és kollégiumban

Bénszegi-Toth Erzsébet: A tanitas-tanulas folyamatat athato
lényeges viselkedésmintak elemzése tanulasban akadalyozott
kisiskoldsoknal

16.40-17.00
Szinet
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17.00-18.30: Szekcidulések

l. terem Levezeté | Sz. Molnar Anna: A felnéttkori tanulas jellemzéi
elnok: Juhasz Erika: Andragogusi kompetenciak Bologna elétt és utan
Szabd Endre: Elethossziglani tanulds és felnéttképzés
A felnétt- Farkas | M6cz Dora & Ujma Péter: Tanulasi képesség és motivacio
kori tanulas Eva felnéttkorban
JellemzGi Somogyiné Petik Krisztina: Az élethosszig tarto
személyiségfejlédés eldsegitése a felnbttképzés keretében: a
Jranszformativ tanulas” alkalmazasi lehetéségei
[I. terem Levezet6 | Szabo Jozsef: Orszagos program meghatarozott célpiacoknak az
elnék: | e-kbzszolgaltatasra valo felkészitésére a helyi elektronikus média
segitségével
Média- Farkas Dominek Dalma Lilla: A kérnyezetvédelem médiapedagdgidja
pedagdgia Karoly Mezdsi Gyula: Az informacié értékvaltozasa
Keszthelyi Andras: Virtualis cédulazas, valésagos kutatas
Molnar Gyoérgy: Az informaciés és kommunikéciés technologiak
(IKT) szerepe a szakmai pedagdgusképzésben
[ll. terem Levezet6 | Bajzak Erzsébet: A komplex ellenérzési program tapasztalatai a
elndk: katolikus kézoktatasban
Golyan Szilvia: Atmenet 6vodabdl iskolaba: mikor a kilénbségek
Kbzoktatas Santha | talalkoznak
Kalman | Kévari Zolna Katinka: Iskolai énkép és szorongéasszint vizsgalata
magyar, roman, illetve német tagozaton tanulé altalanos
iskoldsoknal
Bredacs Alice: Az érzelmi intelligencia és fejlesztése az iskolaban
— kilénds tekintettel a miivészeti tehetséggondozasra
Oroszné Perger Monika: Altalanos iskolasok iskolarajzaiban
megjelend pedagoguskép
IV. terem Levezets | Prisztoka Gydngyvér: Sportszakember képzés a Bologna folyamat
elndk: tikrében a Pécsi Tudomanyegyetemen
Tévari Ferenc & Prisztoka Gydngyvér: Edzék a parasportban —
Sport és Horvath | parasport az edz6képzésben
egeészséq Dezséné | Gaalné Starhon Katalin: Sportturizmus az élethosszig tarté tanulas

szolgalataban

Heim Attila: Helyzetkép a magyar kézilabdazasrél 2009-ben

Edvy Laszlé: A kompetencia alapu egészségnevelés a
fels6oktatasban tanulé hallgatok fizikai aktivitdsat meghatarozé
egészségtudat fejlesztésében

18.30-18.45
A konferencia 6sszegzése és zarasa
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Tartalmi 6sszefoglalok
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Iskolai peremhelyzet, tarsadalmi kirekeszt6dés

B. Kiss Katalin
bkissk@yahoo.com
(Nyiregyhazi Féiskola Szocialpedagdgia Tanszék, Nyiregyhaza)

Tanulmanyomban a ciganytanuldk tarsas helyzetét kivAanom bemutatni, egy szociometriai
vizsgélat eredményei alapjan. Vizsgalatom a 7-8. osztalyos cigany tanuldk énkép- és
modellkdvetési sajatossagainak feltarasara iranyult, ennek részeként végeztem
szociometriai adatfelvételt. A vizsgalatot Szabolcs-Szatmar-Bereg megye 3 hetedikes és
négy nyolcadikos osztalydban végeztem. A mintavalasztas szempontjat a cigany tanulok
osztalyon beldli aranya hatarozta meg. A cigany tanulok aranyat csoportdinamikai
tényezdnek tekintettem. Ugy vélem, hogy jelenlétiik az osztalyban, aranyuk a nem cigany
tanuldkhoz képest k6z6sségstrukturald erd, a csoportlégkdrt befolyasolni képes tényezé.

Az elemzéshez Mérei Ferenc és munkatarsai altal standardizalt szociometriai mutatdkat
alkalmaztam (Mérei, 1972. 1998.). Az elemzést kiterjesztettem az osztalykdézbésségek
szerkezeti sajatossagaira, a csoportlégkdr jellemzésére, valamint a csoport
differenciadlodasara és hierarchizalédasara. A differencialédast és hierarchizalédast a
tarsas jelentéség és a szerepszeri tagolédas mentén kévettem nyomon, megnézve a
differencialodas és a tanulmanyi teljesitmény kozoétti dsszefliggést. Az dsszefliggésre a
tagolédasi sor és a tanulmanyi rangsor 0&sszehasonlitasabdl kovetkeztettem. A
modellkdvetés (mintakbévetés) sajatossagaihoz elemeztem a cigany tanuldk és a tarsas
szereppel rendelkez6 tarsaik kapcsolatat.

A vizsgalat 6sszesen 117 tanuléra, 49 cigany és 68 nem cigany tanuléra terjedt ki. A
minta nagysagat a mintavalasztds szempontjaib6él addéd6é korlatokon kivil az is
befolyasolta, hogy mind a mikroszocioldégiai elemzésnél, mind a nyilt kérdések
feldolgozasanal nem statisztikai érvényességli 6sszefliggések megallapitasara
térekedtem, hanem magyaraz6 okfejtésre, elfogadva azt, hogy a magyarazatok
érvényessége korlatozott.

Eredményeim azt igazoljak, hogy a kedvezbtlen csoportlégkdr, a cigany tanuldk
kedvezétlen tarsas helyzete, tarsas szerepnélkiliségik és akadalyozott modellkévetésik,
megnehezitik a sikeres tarsadalmi integraciojukat.
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Az élethosszig tarté tanulas szerepe a szocialis életképesség
megalapozasaban

Babosik Istvan
tanszek_nevtud@mail.kodolanyi.hu
(Kodolanyi Janos Féiskola Neveléstudomanyi Tanszék, Székesfehérvar)

Az emberi személyiség fejlesztésére, formalasara irdnyuld minden elméleti és gyakorlati
er6feszités végsd soron vildgszerte a szocialis életképesség megalapozasat, vagy
fenntartasat, illetve helyredllitasat szolgéalja. Amennyiben ez a térekvés valamely egyénnél
sikertelennek bizonyul, annak személyes, csaladi és tarsadalmi vonatkozasban is ol
érzékelheté nagysagrendli negativ kdvetkezményei lesznek.

A szocidlis életképesség megalapozasaval kapcsolatos teend6k attekintéséhez
kiindulasképpen azt kell tudnunk, hogy ez az dsszetett személyiségbeli sajatossag nem
nélkildézheti két kompetencia-egyuttes kifejlesztését.

Az egyik kulcskompetencia-egyiittes a munkavégzéssel kapcsolatos kompetenciakat, a
masik az egész életen at tarté tanulas kompetenciait jelenti.

Mindkét kompetencia-egyittes a kompetencidk két funkcionalis alcsoportjat foglalja
magaban, mégpedig a motivaciés (regulativ) kompetenciakat, valamint a szervezé-
veégrehajté kompetenciakat.

e A motivaciés kompetenciak (attitiddk) azt az 6szténzé tényezét alkotjak, amely a
tevékenység — esetiinkben a munka és a tanulas — folytatasara val6 térekvést, a
tevékenység személyiségbeli motivacios bazisat biztositja.

e A szervez6-végrehajtd6 kompetenciak (ismeretek, jartassagok, készségek,
képességek) pedig az egyént képessé teszik a tevékenység eredményes
végzéseére, folytatasara.

Amennyiben a két kompetencia-csoport barmelyike hianyzik vagy deficites, az egyén
nem képes teljes értékl tevékenységre, sem a munka, sem pedig a permanens tanulas
terlletén.

Ezek az Osszefliggések egyértelmlien jelzik, hogy a szocidlis életképesség
meghatarozé feltételének, az élethosszig tarté tanulasnak a megalapozdsa csak
céltudatos és szakszer( hatasszervezési folyamat keretében lehet sikeres.

12
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Egészséges életmodra nevelés

Babosik Zoltan
babosik.zoltan@peto.hu
(Mozgassériiltek Pet6é Andras Nevel6képzo és Neveldintézete, Budapest)

Napjaink beteges és eléregedett tarsadalmanak megujitdsaban o6riasi szerepe van az
egészséges életmddra nevelésnek, amely ezért rendkivil fontos nevelési célla valt.
Nemritkdn tapasztalhaté, hogy a mai nemzedékeknél egyes Oregkori betegségek és
artalmak mintegy 10-15 évvel kordbban kezd&dnek. Az egészségtelen életmdd tehat
megbosszulja magat. E tanulmany az egészséges életmdd dsszetevdit és az erre vald
nevelés f6bb tényezéit kivanja szdmba venni. Hiszen az eurdpai unié nevelésében is az
egyik fontos érték: az egészséges életmddra nevelés, amely a szocidlis életképesség
egyik alapfeltétele.
A Konstruktiv életvezetés, mint az egyik legfontosabb nevelési cél a konstruktiv
magatartas- és tevékenységformakban targyiasul. Ezeknek két csoportja van:
1. k6zbsségfejleszté magatartas- és tevekenységformak:
- szellemi, fizikai, kbzéleti munka
- értékovo tevékenység
- karitativitas
- fegyelmezettség
2. Onfejleszté magatartas- és tevékenységformak:
¢ intellektualis tevékenységformak
e esztétikai tevékenységformak
e egészséges életmddra irdnyul6 magatartas- és tevékenységformak.

Az egészséges életmddra nevelés feladatainak megoldasa igen széles feltételrendszer
megteremtését igényli. Ennek fébb elemei a kbvetkez6k:
az iskola légkdre és hagyomanyai
a testnevelés tantargyi hatasrendszerének céliranyos felhasznalasa
a higiéniai szokasok ismeretbeli és targyi feltételrendszere
a csalad életmédia.

Kilénbdz6 objektiv tarsadalmi tényezdk hatasara — mint amilyen példaul a tarsadalom
eléregedése, az aktiv keres6k és a nyugdijasok egymashoz viszonyitott kedvezétlen
aranya — a jovBben szamitani lehet az egészséges életmodra nevelés fokozottabb
felértékel6désére a pedagogiaban.
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A komplex ellenérzési program tapasztalatai a katolikus k6zoktatasban

Bajzak Erzsébet
bajzak@kpszti.hu
(Katolikus Pedagogiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet, Budapest)

Az elmult két évtizedben Ujra életre kelt a katolikus kézoktatasban megvaldsult egy olyan
ellendrzési-értékelési rendszer, amely korrekt informacidékat nyujt a nevelési-oktatasi
intézmények pedagogusainak, vezetbinek, fenntartéinak, a gyermekeknek, szileiknek és
az egész Egyhaznak egyes intézmények valés helyzetérél, muikdédésének
eredményességérdl, és segiti a gyengeségek és a hidnyossagok korrekcidjara megtalalni
a megfeleld megoldasokat. A komplex intézményellenérzés és -értékelés programjat a
katolikus intézmények fenntartbinak megbizasabol 2001-ben a Katolikus Pedagédgiai
Szervezési és Tovabbképzési Intézet a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Pedagdgiai
Intézetével kdzbsen dolgozta ki. Ennek alapjan ellendrizték és értékelték valamennyi
katolikus kOzoktatasi intézmény munkajat. Mara mar két teljes ciklus befejeztével jol
lathat6 az értékelések haszna, eredményessége, a program hasznalhatésaga.

Ez a rendszer modell-értékl mintat kinal a magyar kézoktatas egészének. Az ezeréves
magyar iskolatérténet sordn a Katolikus Egyhaznak mindig meghataroz6, azaz
kezdeményezd szerepe volt a vilagi oktatasra nézve, amelytdél megfosztottak az 1948-as
allamositas soran. A rendszervaltdssal ismét itt a lehetéség, hogy éljink vele. A
kdzoktatasi intézmények komplex ellendrzési-értékelési rendszerének kidolgozasa és
mikddtetése ilyen alkalom lehet, hiszen az allami kdzoktatasban nem mikédik a kilsé
szakmai ellendrzés. Célunk, hogy masok szamara is bemutassuk és elérhetévé tegyik a
komplex intézményellenbrzés és —eértékelés programjat.

A program négy alapveté intézményellenGrzési modszert kombinal: az intézményi
onértékelést, a dokumentumelemzést, a helyszini vizsgalatot és a mérést.

Az iranyitott szempontu O&nértékelés és a szakeért6i eértékelés 6t f6 terllete a
mindségiranyitasbol ismert : er6forrasok, intézményi stratégia, vezetés és szervezeti
kultura, az intézmény kulcsfolyamatai, eredmények.

Az el6zetes dokumentumelemzés soran a vizsgalatot végzék a pedagdgiai program, a
mindségiranyitasi program, a szervezeti és mikddési szabalyzat, a hazirend, az érarend,
a dolgozbi névsor és a tantargyfelosztas alapjan tanulmanyozzak a jogszerliséget, az
onértékelésnek valé megfelelést — szakmai — pedagogiai tudasuk segitségével.

A helyszini vizsgalat alapvetéen harom médszerrel térténik: kérd6ives felméréssel (a
vizsgalatban résztvevé valamennyi partnerrel), interjuval és megfigyeléssel. Az interjuk
tObbsége strukturalt interju, a vizsgalatot végzék a vizsgalati tervben elére rbgzitik, Kivel,
mikor, mir6l fognak beszélgetni. A megfigyelés is elére tervezett modon toérténik. Az éra-és
foglalkozas-latogatasok soran Aaltaldnos pedagdgiai szempontok alapjan kerdl sor
elemzésre.

A tantargyi mérések méréeszkdzeit a KPSZTI mérési szakért6i allitottdk dssze. A
programban olyan szakért6k vesznek részt, akik szerepelnek Az Orszagos Szakértdi
Névjegyzékben, emellett elvegzik a KPSZTI kétnapos felkészit6i tanfolyamat is, melyrdl
tanusitvanyt kapnak.
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Angoltanarkeént végzettek szakmai életutjukrol

Banké Marietta
banko.marietta@almos.vein.hu
(Pannon Egyetem Idegennyelvi Oktatasi Kézpont, Veszprém)

Az elbéadas egy 2004-ben megkezdett és 2009-ben lezarult péalyakévetd és
programértékeld kutatas kvalitativ, az interju mddszerét alkalmazé vonalaval foglalkozik. A
kutatas empirikus szakaszat angol 6téves, tanari diplomat adé szakon végzettek egy
csoportjaban végeztik, ahol a kérdbivek visszaérkezési aranya 98, az interjut ténylegesen
vallalok osztélya 27 szazalék volt. Az interjuk felvétele a kérddives adatfelvétel utdn harom
és fél évvel, a végzés utani hetedik évben tortént.

Az interju strukturalaséara szolgal6 interjukérdés-sort egy révid kérdezéi bevezet6 és a
kitoltott kérdbivre valod visszautalas nyitotta, majd az interjuban megnevezett {6 témakorok
a palyavalasztas és az egyetemre val6 jelentkezés, az egyetemi életut, a munkavallalas, a
szakmai élet(t tovabbi kérdései, valamint az angoltanari szakmai tapasztalatok voltak,
végul az interju levezetését is szolgalta az interju végén a vélaszadd kutatasra vald
reflexidja iranti érdekl6dés és néhany tovabbi révid kérdés.

Az interjuk eredményeit a tanari palya valasztasa, az egyetemi tanulmanyok melletti
angoltanitas szerepe a szakmai életut alakulasaban, az allaskeresés, elhelyezkedés
id6szaka, a palyakezdés nehézségei, a képzés megitélése, a tovabbképzések szerepe a
szakmai fejlédésben, a palyan maradas és a palyaelhagyas mértékei és tényezdi témai
koéré gyljtve ismertetjik.

Vizsgaltuk a szakmaiéletut-elképzelések alakulasat is a szakmai életat harom pontjara
— az egyetemre val6 bekerilésre, a diploma megszerzésének idépontjara és a vegzeés
utani hetedik évre — nézve. Altalaban elmondhaté, hogy a valaszaddk az egyetemi
felvételkor a szakmai életat jovébeli alakulasardl konkrét elképzeléssel vagy kevésbé
rendelkeztek, vagy nem rendelkeztek, és a konkrétabb palyaelképzelések is kevésbé
voltak tanariak vagy angoltanariak. A diploma megszerzéséig ugyan tébbnyire kialakultak,
konkrétabba vagy egészen konkrétta valtak az elképzelések, de az elbizonytalanodasra is
lattunk példat. A tanari palya vélasztdsa tekintetében a felséfokd tanulmanyok
megkezdésekor bizonytalanok vagy kevésbé elkbtelezettek a képzés végére mar inkabb
gondolkoztak a tanari palydban, az interjuk felvételének idején pedig leginkabb tanarként
dolgoztak. Az angoltanitas a tdbbség jovéképében megjelent, tényleges tevékenységként
az angolt tanitéknal, még a valtason, szineteltetésen gondolkozéknal is, a nem az
angoltanari palyan lévéknél pedig lehetéként, esetlegesként.

Az interjukkal az interjut ténylegesen vallalok osztalyara jellemzdé szakmai életut- és
szakmai fejl6dés-felfogasokat is feltartunk. Igy a szakmai életutrél elmondhaté, hogy része
az ember életutjanak, egyutt jar valamiféle fejlédéssel, és kezd6pontja eltérdé lehet. A
szakmai fejl6édés, azon tul, hogy a szakmai életut feltétlen velejardja, belsé indittatasu és
irdnyitasu, fontosabb tényez6i a pozicidbban valé elérelépés, a tovabbképzés és a
nyelvtudas szinten tartasa.
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A tanitas-tanulas folyamatat athaté lényeges viselkedésmintak
elemzése tanulasban akadalyozott kisiskolasoknal

Banszegi-Toth Erzsébet
_btotherzsok@freemail.hu
(PRIZMA Altalanos Iskola és Ovoda, Budapest)

A referatum, a tanulasban akadalyozott kisiskolasok lokalisan meghatarozott csoportjanak
vizsgalatarél ad attekintést. Azok a viselkedésmintak kerlinek a tanulmanyozas,
analizalas, 6sszehasonlitdas kdzéppontjaba, melyek befolyasoljak, athatjdk az egész
tanulasi folyamatot, illetve olyan pregnans eltéréseket mutatnak, melyek alapjan a
kérnyezetik kategorizalja Oket, illetve elhatarolédik t6lik. Részletesen tanulmanyozza a
csoport strukturajat, mikédését, a térhasznalat jellemzéit, a cselekvések szervezését, a
szimbdlumokat, illetve a kommunikaciot, melyek a cselekvésekhez tartoznak.

A viselkedés megértése érdekében, empirikus ismeretek szerzése szikséges, a
gybégypedagdgia korébe tartozd fogyatékosok egyik alcsoportjat alkotd értelmi sériiltek
tanuldsban akadalyozott csoportjardl, a tarsadalomtudomany kérébe tartozd kulturalis
antropologia problémahorizontjdnak homlokterében maradva. Az adatgydljtés és elemzés
foként a résztvevé megfigyelés mobdszerével tértént, emellett félig strukturalt interjuk
elemzésére kerllt sor, melyekben megszélaltak a vizsgalt csoport szocializaciojaban
résztvevék, illetve az orvostudomany képvisel6jeként a pszichiater. A csoportdinamika
feltardsa szociometriai elemzéssel, a térhasznalat proxemikai elemzéssel készilt. A
fogyatékossag antropoldgiai kutatasa viszonylag Uj, a 60-as évektél foglalkoztak a
probléma kutatdsaval. Jelenleg, még a leir6 szakaszban tart. A referdtumban, a
vizsgalddas kdzéppontjaban a fogyatékosok egyik kevésbé kutatott alcsoportja, az értelmi
sériltek, tanulasban akadalyozott csoportja all. A kisiskolaskorban, azokat az eltéréseket
tarja fel, amelyek a kérilmények, és adottsagok kdvetkeztében kialakultak a csoportban,
és ezek kdvetkezményeit.

A feltart eredmények azt mutatjak, hogy a szabad- és kotdtt szerkezetli tér mozgasos
birtokba vétele dominal, mely gyakran intenziv hangjelzéssel parosul. A kétetlen térben
gyakori a bizalmas tavolsagon bellli érintés. Mindketté a tajékozodast, ismeretszerzést
segiti. A konfliktusok megoldasi stratégiaira a kdzvetlen testi szinten térténd fizikai erészak
jellemzé. A verbalis kommunikacio szlik koérl, a konkrét tevékenységekre vonatkozik, a
tajékozodast, a non verbalis elemek segitik, melyek féként erés érzelmi toltéssel kisért
hangjelzések, és a testhatarokon bellli érintések. A megjelenés intenzitdsa és mélysége
riasztja a koérnyezetet, éles hatarvonalat implikal, mely nehezen atjarhaté a sériilt
gyermekek szamara. Az eredmények a vizsgalt csoportba tartozék, jobb megértését, a
hatarok atjarhatébba valasat segithetik. A szocializacidjukban résztvevék, segithetik
kommunik&cidjukat, illetve tébb lehetéséget nyljthatnak a tanulasban akadalyozott
kisiskolasoknak a testikdn keresztlil megszerezheté ismeretek nyudjtasadban, mely
tarsadalmi integracidjukat segitheti.
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Az interkulturalis szemlélet megjelenése a kozépiskolai oktaté-nevel6
munkaban

Bencéné Fekete Andrea
andi@somogy.hu
(Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar Pedagdgiai Tanszék, Kaposvar)

A vilagban mara az orszaghatarok egyre jobban elmosédnak. Egy olyan atalakulasnak
lehetliink részesei, melynek hatdsara nemzetkbzivé valunk, multikulturalis tarsadalom
részesei lehetiink. A Kkilonb6z6é kultiraknak békésen egyutt kell élnilk. A sokszini
tarsadalomban a konfliktusmentes egymas mellett élés feltétele az egymas irant tanusitott
tolerancia, a masik nép kulturdjanak, szokasainak, hagyomanyainak elfogadasa. Az
atlagtol eltérd, kalénleges képességgel rendelkezd, valamint a fogyatékos emberek
megértése, segitése. Ehhez az () helyzethez az oktatasi intézményeknek, a
pedagdgusoknak és a szlléknek is nyitnia kell.

Korabbi kutatdsomban megvizsgaltam az o6vodak nevelési programjait. Sajnos azt
tapasztaltam, hogy az interkulturalis nevelésnek csak egy-egy része jelenik meg a
programokban, a gyakorlatban azonban még kevésbé jut érvényre ez a szemlélet. Az
ovodak, féleg a varosi intézmények, csak a sajatos nevelési igényl gyerekekkel, és a
kisebbséghez tartozokkal foglalkoznak helyi programjukban, de csak akkor, ha erre
specializalédott az évoda. A sajat kultira megismerése is fokozatosan hattérbe szorul. A
mas nemzetek megismerése, a fogyatékos emberekkel valdé banasmdd egyaltaldn nem
szerepel az 6vodai programokban. Feltételeztem, hogy ennek a jelenségnek talan az lehet
az oka, hogy a kicsi gyerekeket nem tartjak elég éretteknek ehhez a programhoz. Ugy
gondoltam, hogy elkezdem vizsgalni a Nemzeti Alaptantervet, a kézépiskolai irdnyelveket,
valamint a tankdnyveket, hogy megjelenik-e bennik az interkulturdlis szemlélet.
Feltételeztem, hogy a kbzépiskolasok nevelésében a mai, modern vilagban mar kézponti
szerepet kap a szamunkra idegen kulturdk megismerése. A tananyagban viszont mégsem
kap kiemelt helyet az interkulturalis szemléletmdd, nem tesz meg az iskola mindent azért,
hogy a didkok nyitottak, segitékészek legyenek. Az idegen nyelvi tananyagban jelenik meg
a célnyelvi orszag kulturajanak, szokasainak hagyomanyinak megismerése. A térténelem,
féldrajz és irodalom tantargyak keretén belll tanitjuk a szomszédos és a tavolabbi
orszagokhoz koét6dd ismereteket. Az osztalyféndki 6rak tematikajaban valaszthaté téma a
massag ,megismerése.” Teljesen hianyzik a kisebbségi kultira megismerése, a
szubkulturak megértése, valamint a fogyatékkal élékkel valé banasmadd tanitasa.

Kiegészitésként szoébeli interjut készitettem pedagdgus kollégakkal, melyben
megkérdeztem, hogy szerintik mit jelent az interkulturalis nevelés, illetve mit tesznek
annak érdekében, hogy tolerans, befogadd légkédr alakuljon ki osztalyukban. Kivancsi
voltam véleményikre, hogy szerintik mit kellene tenni annak érekében, hogy tényleg meg
is valésuljon az iskolaban.

Elbadasom soran kutatasom eredményét szeretném bemutatni, értékelni, valamint
felvdzolni a lehetséges megoldasi javaslataimat arra, hogy milyen projektek keretében
lehetne a diakokban, a pedagdégusokban és a szllékben egy elbitélet-mentes
szemléletmodot kialakitani.
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Paradigmavaltas a hazai feln6ttképzés oktatas-stratégiajaban: egy
francia oktatasi modell magyar adaptalasanak lehetéségei

Benkei Kovacs Balazs
kovacsbalazs18@t-online.hu
(ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Budapest)

A Neveléstudomanyi Egyesilet 2009. évi konferenciajan elhangzott el6adasom, Az
elézetes tudas elismerésének gyakorlata Franciaorszagban tematikus folytatdsa az idei
kutatasi beszamold, amely a 2010 folyaman megvédeni tervezett doktori disszertaciom
cime alatt hangzik el.

A disszertacio elméleti részében a magyar és a francia feln6ttképzési rendszerek, illetve
az Oket érint6 legujabb térvényi reformok allnak a kézéppontban.

A modern felnéttképzés paradigmavaltasa (amit G kopernikuszi fordulatnak is
elkeresztelhetnénk) Franciaorszagban 2002-ben kdvetkezett be: ekkor foglaltak térvénybe,
hogy a képzésre jelentkezd el6zetes tudasanak teljességét elismertetheti, s a felnéttképzé
intézmény a meghatarozott kritériumoknak megfeleld jellt szamara a ,validaciés eljarast”
kovetéen allamilag elismert bizonyitvanyt vagy diplomat allit ki. A ,validaciés eljaras”
értékelés mobdszertani eszkdze rendkivil sikeresnek bizonyult a feln6ttképzésben
résztvevék kérében: a bevezetését kovetd elsé négy évben 45 ezer diplomat allitottak ki a
feln6ttképzés eme Uj, alternativ utjan. A korabbi szakmai tapasztalatok és informalis
mddon szerzett tudaselemek elismertehetése egy olyan kritériumorientalt és modularisan
épitkez6 felnbttképzési rendszerben mikddhet sikeresen, ami a francidaknal mar a 90-es
évek ota mikddik, és amelyet ndlunk a 2006. évi reformtérvényekkel hoztak létre.

Az Eurdpai Unié is tdmogatja az informalis Oton szerzett tudas elismerésének
bevezetését a tagéallamokban, amelyr6l 2004-ben a kozbs eurdpai alapelveket is
elfogadtak.

A francia szakemberek kimondottan Uttér6 szerepet jatszanak ezen a téren, és az
UNESCO VI. Nemzetkdzi Feln6ttképzési Konferenciajan is — mint az elmdalt tiz esztendé
legfontosabb fejlesztését — ezt az innovativ mddszertani eszkdzt mutattak be orszaguk jé
gyakorlataként.

A disszertaciohoz kapcsoldéd6 alkalmazott kutatéas elsé szakaszanak lezardsa a
konferencia idépontjaig megtdrténik, és az elsé kutatasi eredményrél, amely az elézetes
tudas elismerésének hazai gyakorlatat mutatja be, kivanok ésszefoglal6 médon referalni.
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Roma hallgaték tehetséggondozasa a fels6oktatasban

Boros Julianna
borosjuli@btk.pte.hu
(PTE BTK Szocialis Munka és Szocialpolitika Tanszék, Pécs)

Az oktataspolitika Magyarorszagon korabban is prioritasként kezelte a tarsadalmi
csoportok kozoétti egyenlétlen viszonyok megvaltozatasat célzd intézkedéseket, féként
azo6ta, hogy kutatdsok ravilagitottak arra, hogy az oktatasi rendszer ujratermeli a
tarsadalomban meglévé egyenlétlenségeket. A rendszervaltozas utdan a cigany, roma
népesség jelenik meg egyik olyan célcsoportként, melynek emancipaciéjahoz
sziikségesnek latszott sajat, dntudatos, kézéleti, politikai aktivitast mutatod értelmiségének
kinevelése. Kevés cigany, roma fiatal jutott be a fels6oktatasba, de 6k sem mindig tudtak a
diplomaig eljutni.

Az 1990-es évek elején bevezetett 6sztdndijprogram talan megfelelé eszkéz volt ahhoz,
hogy a tovabbtanulasi dontés megsziletésére batoritson, de nem nyujtott biztositékot a
bennmaradashoz, a tanulasi sikereket akadalyoz6 szociokulturalis nehézségek
leklizdéséhez. Nyilvanvaldéva valt, hogy a bennmaradashoz mas tipusu 6szténzékre és
tamogatasra van szikség. A természetbeni, materidlis javak (pl. kdnyv, pénz) mellett
sziikség van a szellemi és szimbolikus javak (pl. kapcsolatok) biztositasara is. Emellett a
k6zbsségi tudat, egy kézdsséghez tartozas érzése, illetve az identitas kérdése sokkal
inkabb elétérbe kerllt a cigany, roma fiatalok életében. A jovékép soran az egyéni, csaladi
elvarasok mellett megjelentek a kézdsségi (tarsadalmi) elvarasok a leend6 értelmiségi
szereppel jar6 felelésség, koételezettség kérdései, melyek korabban, a kdzépiskolaban
nem voltak. A megvaltozott helyzetben fontossé valt, olyan tamogatérendszer létrehozésa,
mely a cigany, roma fiatalok tanulmanyainak sikeres befejezését, a diplomaszerzést segiti.
A fels6oktatasi intézményekben tanulé cigany, roma hallgatdk tamogatasara iranyul6
kisérlet az a harom kollégium (Romaversitas Alapitvany Lathatatlan Kollégiuma, Roma
Szakkollégium, Wilislocki Henrik Szakkollégium), ami bemutatasra kerul. Kutatoi kérdések
a kovetkezdk voltak: Vajon, jogos-e a szakkollégium elnevezés? Milyen manifeszt vagy
latens célok, funkciok kévetkeznek abbdl a helyzetbdl, ha a diakcsoport, kbz6sség tagjait
az etnikai hovatartozas kéti 6ssze? Mi a kilénbség a harom kollégium kdz6tt? Mennyire
hatékony ez a szervezeti forma/formak?
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Az érzelmi intelligencia és fejlesztése az iskolaban — kiilénés tekintettel
a mivészeti tehetséggondozasra

Bredacs Alice
alicebredacs@gmail.com
(Pécsi Miivészeti Gimnazium és Szakko6zépiskola, Pécs)

A pszichol6gidban evidencianak szamit, hogy az ember személyisége egyedi, de
egyediségében is egységes. A személyiség fogékonyabb a pozitiv visszajelzésekre. Az
eredményes tanulas és a boldogulas zaloga az érzelmi intelligencia és az értelem
harménigja. A pszicholégidban tébb modell sziletett az érzelmi intelligenciardl, illetve
kilénbdzd pedagdgiai felfogasok alakultak ki. Az érzelmi intelligenciat az iskolaban tébb
oldalrél lehet megkdzeliteni. Egyfelél a tanarok (elvileg) fejlett, kongruens és koherens
érzelmi intelligencidjanak oldalarél —, mivel az ilyen j6 képességekkel felvértezett személy
tudja csak eredményesen fejleszteni a gyerekeket. Masfel6l a tanuldk fejlédésének
oldalardl. S e két nézépontot egyéni és kdz6sségi szempontbdl is vizsgalni lehet.

Az érzelmi intelligencia fejlesztésének az a funkcidja, hogy a tanulét felvértezze azokkal
a kompetencidkkal, amelyek szikségesek az iskolai életben, majd a ,nagybetiis életben”
valé boldogulashoz. Az érzelmi intelligencia fejletlensége erdsen lerontja a(z iskolai)
teliesitményt. A pedagogiai elméletben és szakirodalomban az oktatdskutatok és
rendszeralkotok ezt az allaspontot mar évtizedek oOta képviselik Kkilféldon és
Magyarorszagon is, azonban a gyakorlatban, hazdnkban még kbzel sem altalanos az
érzelmi intelligencia fejlesztésével vald torédés a kdzoktatdsban. Csupan néhany — féleg
alternativ, vagy kisérleti iskoldban kap hangsulyt az érzelmi nevelés, és az érzelmi
intelligencia fejlesztése. Szerencsére lehet talalkozni olyan j6 kezdeményezésekkel,
amelyek adaptélhatok lennének mas iskolak szdmara is, illetve beépulhetnének a napi
iskolai gyakorlatba. Ezek kdzul mutatok be néhanyat.

A magam részér6l a mivészeti képzések programjaival rendelkezd iskolakat is
alternativ szemléleti iskolakhoz sorolom, hiszen egy specialis feladat kéré szervezédnek
tanitasi tartalmaik és programjaik. Leszdgezheté az is, hogy az eredményes
alkotomunkahoz rendkivil fontos fejleszteni a tanuldk érzelmi intelligencidjat. Mégis az
tapasztalhaté a legtébb tehetséggondozd és mivészeti létre valé nevelést felvallald
iskolaban is, hogy a tanuldk érzelmi intelligenciajanak feltérképezése és fejlesztése alig
valésul meg, legfeljebb csak esetlegesen, a tanari intuicié szintjén van jelen. Jelen
kutasomban a mivészetet tanuldk érzelmi intelligencidjanak jellemzgivel foglalkozom.
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Egyetemi és féiskolai hallgatok palyaelképzeléseinek 6sszehasonlité
vizsgalata

Csehné Papp Imola
papp-imola@gtk.szie.hu
(Szent Istvan Egyetem, Gazdasagi és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Munkagazdasagtan Tanszék, G6dol16)

A foglalkoztatottak szama a rendszervaltds 6ta majdnem haromnegyedére csdkkent, a
fels6oktatas hallgatéinak létszama ellenben tébb mint 3,75 (Berde, 2006) szeresére néit.
Gyorsan emelkedtek a munkahelyi kévetelmények, a diplomésok iranti igény soha nem
latott méreteket 6ltott. A foglalkoztatas szikilése miatt azonban természetszerlileg adodik
a kérdés, hogy a valtozdsok hogyan érintették, illetve a kdzeljdvében hogyan fogjak
érinteni a frissen diplomazottak lehetéségeit, esélyeit a munkaeré-piacon. Kutatasok és
vizsgalatok eredményei, szakdolgozatok felmérései, de a mindennapos tapasztalat is azt
mutatja, hogy ifjusagunk meglehetésen tajékozatlan a palyak vilagaban. Kevéssé ismerik
a munkaerdpiaci folyamatokat, a munkaerdpiaci helyzetet, jovébeli lehetéségeiket.

A bemutatasra kertiilé vizsgalat-rész (mely egy komplex kutatas els6 komponense
csupan) térekvése az volt, hogy felfedjem a leendd palyakezdé fiatalok munkavallaldsahoz
sziikséges informaciok mennyiségét és mindségét, valamint az informacidforrasok
felhasznaldsi médjanak elemzését. Tanulmanyom f6 témaja a fels6oktatasban résztvevé
hallgatok palyaelképzeléseinek a bemutatasa. A teljes kutatas célja az, hogy feltarjam és
6sszehasonlitsam a hagyomanyos rendszerben és a bolognai rendszerben tanuld
hallgaték  igényeit a jovébeli munka-elképzeléseikkel, munkakdrilményeikkel
kapcsolatban, hogy milyen munkat vallalnanak el, fizetés terén milyenek az elvarasaik, hol
szeretnének dolgozni. Vizsgalatom elvégzését a fels6oktatds ,rendszervaltasa” és a
munkaerépiac miszaki végzettségli szakember iranti kereslete indokolta.

A vizsgalati mintat a Kecskeméti Féiskola Gépipari és Automatizalasi Miszaki Féiskolai
Karanak 79 végzds hallgatdja, valamint a g6ddlléi Szent Istvan Egyetem Gépészmeérndki
Karanak 59 végz6s hallgatoja alkotta. A vizsgalat 138 f6 kérdGives felmérésével késziilt
2007 majusaban.

Feltételezésem — miszerint a féiskolai képzés gyakorlatorientaltsaga, illetve az egyetemi
képzés inkadbb elméleti ismereteket nyujtd jellege miatt a féiskolai és egyetemi hallgatdk
palya- és munkaelképzelései kilénbdznek, mely az elhelyezkedést illetéen a féiskolai
hallgatok esetében konkrétabb, illetve az egyetemi hallgatbk esetében tadgabban
értelmezett elképzelésekben 6lt testet — beigazolodott.
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Kutatasi trendek a multikulturalis oktatasban

Csereklye Erzsébet
ecsereklye@t-online.hu
(ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Budapest)

Elbadasomban ismertetem az USA-ban a multikulturalis oktatassal folyd kutatasok
elézményeit az 1960-as évektdl és az elmult masfél évtized jellemzd kutatasi paradigmait,
és a multikulturalis oktatassal foglalkoz6 kutatasok legnépszeriibb témakoareit.

Az 1950-es évek koézepétél a multikulturalis oktatas kutatdsai leginkabb a
deszegregacid és mas antirasszista gyakorlatok moédszertani és elméleti kérdéseivel
foglalkoztak. A kutatdsok nagy részét allami vagy alapitvanyi tamogatasbdl finansziroztak
és els6ésorban oktataspolitikai dontések el6készitését segitették, egészen az 1980-as
évekig. Viszonylag szilk fokusszal dolgoztak: legnagyobb részik a fekete diakok iskolai
eredményességét és sajat jovéjikre vonatkozé vagyaikat vizsgalta, de nem foglalkozott a
tarsadalmi strukturaban elfoglalt helylkkel. A korai kutatdsokban a tarsadalmi osztaly és a
szociobkondmiai statusz gyakran csak fliggetlen valtozoként jelenik meg, elsésorban az
eredményvizsgalatok kategorizalasahoz.

Az 1990-es évekre ez a kutatasi trend atalakult, és a deszegregaciéval foglakozo
kutatasok egyre inkdbb annak osztalytermi hatasaival kezdtek foglalkozni, a multikulturalis
kutatasok fokuszaba pedig a didkok attit(idjeinek és identitdsanak vizsgalata kerilt. Ekkor
jelennek meg az egyes iskolai kdz6sségekben megjelend identitdsokat vizsgald iskolai
etnografidk és a kortars kdzdsségek normakdvetési és szankcionalasi szokasait vizsgald
kutatasok.

A multikulturalis oktatas kutatdsa szamos, egymassal kapcsolatban allé faktort vizsgal,
a faji, etnikai identitasok mellett ilyen a tarsadalmi osztaly és statusz, a tarsadalmi nem,
szexualis iranyultsag, vallas, nyelv és még rengeteg mas tényez6. A kiilénbdz6 faktorok
metszetei azonban nem jelennek meg ezekben a vizsgalatokban. Tébbek kbzt példaul a
feminista kutatasokban nem, vagy csak elenyészéen jelenik meg az etnikai identitas; a
nyelvekkel foglalkozé kutatasok szinte egydntetlien az idegen nyelvek elsajatitasaval
foglalkoznak, és ritkan szo6lnak arrél, hogy az elsé vagy masodik nyelvek hogyan
befolyasoljék a tanulast vagy az identitést.

A kétezres évek kutatasi iranyzataira vonatkoz6 adatok forrasat részben a NAME
(National Assotiation for Multicultural Education) konferencidinak témakoarei, részben pedig
a Multicultural Perspectives cimi folyoiratban 2005 és 2009 kézt megjelent cikkek jelentik.
Az ezekben megjelend tartalmak elemzése alapjan kategorizalom a leggyakrabban
megjelend kutatasi teriileteket.
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Elfogadas? Elutasitas?

Deak Adrienn
deak@peto.hu
(Mozgassériiltek Pet6é Andras Nevel6képzo és Neveldintézete, Budapest)

Tagabb szinten a tarsadalmi integracio, illetve sziikebben értelmezve az integralt iskolai
Oktatas els6 és legfontosabb feltétele az elfogadas. Minden tovabbi meglévé vagy
éppenséggel, hianyz6 feltétel segitheti vagy gatolhatja az integraciés folyamatot, de be
kell latnunk, hogy valamennyi feltétel optimdlis megléte esetén is csak akkor lehet sikeres
a folyamat, ha az emberek levetkdzik elbitéletességeiket, és egyenrangu partnerként
fogadjak el a sajatos nevelési igényl gyermekeket. Hogy ez mennyire valésul meg, PhD
kutatasomban szamos aspektusbodl igyekeztem féltarni.

A tapasztalatokat 6sszegezve az aldbbiakat kell, hogy megfogalmazzam: azok a
valaszaddk, akik Iényegében nem szembesiilnek a problémaval — gyermekek és felnbttek
—, elvi szinten kozel teljes mertéki elfogadast jeleznek mindkét orszagbdl érkezett jelzések
alapjan. Igy elvi szinten akar igaznak is mindsithetem feltevésemet, mely szerint minél
elfogaddbb egy tarsadalom, annal inkabb dominans az integrélt nevelés. Val6jdban
azonban nem helytallo prekoncepciom, hiszen ha kdzelebb megylnk azon valaszaddk
kdéréhez, akik a mindennapi gyakorlatban involvaltak e problémakérbe, legalabb
egyharmaduk, de bizonyos aspektusbdél akar négydétédik is érez negativ
megkllénbézietést a  sajatos nevelési igényli  gyermekekkel  kapcsolatban
Magyarorszagon. Az altalanos kulféldi gyakorlat az, hogy az iskolaknak a sajatos nevelési
igényl tanuldkat be kell fogadnia, nem az a kérdés, hogy ki integralhatd, hanem épp az
ellenkezéje, hogy ki nem az. Hazankban még csupan ott tartunk, hogy hol van olyan
iskola, mely hajlandé befogadni. Persze ez egy hosszu fejlédési folyamat, melynek mi még
kezdetén tartunk. Az el6itéletek nem kiszdbdlheték ki a tarsadalom életébdl!
Mérséklésiikre, hatasuk csékkentésére térekedni kell, s ez elsésorban a politikusok,
pedagogusok, média-szakemberek feladata.

23



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

A kornyezetvédelem médiapedagogiaja

Dominek Dalma Lilla
dominekdalma@gmail.com
(,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs)

Az ezredforduldn kibontakoz6 6koldgiai és humandkolégiai valsag szerepldi és rendezdi is
vagyunk. Mikézben autopalyakat és varosokat épitlink, fajok szazai tlinnek el a nyugati
vilag autéaradata kévetkeztében, Bangladesben székéar pusztit, szazmilliék az Interneten
képernydjiukre kozvetitve figyelik az éhezd zimbabwei meneklltek iszonyl aradatat.
Ekdézben varosainkban a legszegényebbek a kukakban guberalnak, az utcainkon a
maffiabandak fegyveres leszamolasa zajlik, falvaink kértl mindennapossé valnak a mezei
lopasok. Nemcsak testi-lelki betegségekkel reagalunk az elviselhetetlen kériiményekre,
hanem kidolgozzuk a pedagdgia lehetséges véalaszait is.

Kutatdésom a kornyezetvédelem médiapedagdgiajara fokuszalt, mely kiterjedt a
médiapedagdgiai  funkcidjanak hatékonysagara. A koérnyezetvédelem méara - a
globalizalodas kovetkeztében — az emberiség minden tagjanak alternativa nélkdli
kételessége, feladata. Ebben a széleskdérlien s ugyanakkor konkrétan, pontosan
értelmezendé életvédelembe, mint természetessé vald élettevékenységbe miel6bb,
nemzedékenként a kisgyermekkortél kezdve kell mindenkinek belenévekednie. Kutatasi
alaptézisem: Ma Magyarorszagon a médiaban megjelené kdérnyezetvédelmi tudatossagra
nevelés és oktatas atlagosan alacsony szinten van. Egy részletes kutatasi metodika all az
elemzés mdgott, azonban a kutatasi médszereim részletes bemutatasatol itt eltérnék.

Lépjunk ki a zart koérokbél. El kell érni, hogy az orszagos médidban az &koldgiai
misorok a jelenleginél sokkal nézettebb/hallgatottabb savba kerlljenek, az adasokra
mindig biztositsanak id6t és garantaljak e mdisorok finanszirozdsat. Teremtsunk
kapcsolatot a mar létez6 természet- és kdrnyezetvédelmi sajtoval. A z6ld mozgalom és a
kérnyezeti nevelés céljait, eredményeit juttassuk el a nagy napilapok megfelelé rovataiba.
A kereskedelmi médiumok kinalatabdl szinte teljesen hianyzik a kdrnyezetvédelem,
kérnyezeti nevelés témaja. A koérnyezeti tajékozottsag a szerkeszték tdbbségének
véleménye szerint nem tdébbségi kozonségigény. A Magyar Radi6é pécsi studidja esetében
a heti hirhozam 400, a kdrnyezetvédelmi hir pedig atlagban heti kett6. A Danubius
Radioban megkodzelitéleg 2000 hir megy ki hetente, melybdl korilbelil négy-6t
kérnyezetvédelmi hir, mig a pécsi Aktiv Radidban atlagban 250 hir megy ki hetente, és
ebbdl altalaban egy kdrnyezetvédelmi targyu. A kérnyezetvédelem természetes része az
életinknek, ugyanolyan téma, mint a tébbi. Néhany interjualanyunk szerint, ha a kiélezett
médiapiaci helyzet stabilizalédik, kialakulnak a csatorndk, a csatornak kozotti
eréviszonyok, viszonylag allandé kézénséggel, akkor a kereskedelmi adoknal mar nem
csak a nézettség lesz az egyetlen, a legfontosabb szempont egy misor, egy téma
kivalasztasaban, kialakitasaban. Valamiféle kérnyezetvédelmi tudatossag kialakitasa a
médidban hosszu folyamat, és a jelenlegi éles médiapiaci helyzetben nem vallalja fel egyik
csatorna sem.

Megallapithatjuk, hogy a médianak el kell jutnia arra a pontra, hogy belassa, ki kell
hasznalni a lehetéségeit. Az irodalmak tanulmanyozasa és a sajat kutatasi eredményeim
alapjan elmondhatom, a befogadé kbézénség a legtbbb tudasat és tapasztalatat a
meédiumokbdl szerzi. Sziikség lenne a médiaban szemléletvaltasra, és elfogadni, hogy
képesek az embereket tanitani az éteren keresztll, amely megkdnnyitené az életét a
tarsadalmunknak. Ahogy a munkambdl kidertl, szikség van szemléletformalasra, hiszen
az alapkutatasi hipotézisem, mely szerint Magyarorszag kérnyezettudatos gondolkodasa
alacsony szinten van, beigazolddni latszik. Valtoztatnunk kell a hozzaallasunkon, a
gondolkodasunkon és természetesen az értékrendinkoén.
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A kompetencia alapu egészségnevelés a felsooktatasban tanulé
hallgatok fizikai aktivitasat meghatarozo6 egészségtudat fejlesztésében

Edvy Laszlé
edvyl@almos.vein.hu
(Pannon Egyetem Testnevelési és Sport Intézet, Veszprém)

Az iskoldban ma térvényi garancia mellett jelenik, jelenhet meg az egészségtudat
kbzvetitése. Ennek épitését hivatott tantargyak keretében végbement tudaskdzvetités
azonban patologikus, melynek eredménye, hogy a fels6oktatasba bekerlilt, egészségét,
életvitelét hosszu tadvon megalapozni szadndékozé hallgatdé sem rendelkezik kelld
ismerettel, igy motivacioval ahhoz, hogy reélisan értékelve fittségi allapotat, ahhoz igazitsa
fittségi céljait, annak megvaldsitdsdhoz kivalassza a megfelel§ aktiv mozgasforméat. A
végzettségébdl fakaddan a tarsadalom véleményalkoté és formalé csoportjava vald
hallgatéi réteg tehat nem lesz képes életvitele tekintetében pozitiv példaval eléjarni.

A probléma feloldasat kiséreljck meg a Pannon Egyetemen, ahol a kutatas
kiindul6pontjat a kbvetkezé hipotézisek alkotjak:

1. A fels6oktatasban tanulé hallgatok jelentés szazaléka nem rendelkezik azzal
az egészségtudattal, amelynek birtokaban redlisan tudna felmérni sajat fittségi
allapotat és fizikai szikségleteit.

2. A feltarhato tudashiany az egészséget célzd rendszeres sportmozgéas
sziikségletté valasanak gatja

3. Az emlitett tudashiany feloldhat6 a felséoktatasban tanulé hallgaték szamara
egy arra alkalmas kurzus kidolgozasaval, amely a képzésbe beilleszthetd,
eredményessége mérhetd.

4. A fizikai fittségét dnalléan tervezni és karban tartani képes hallgaté az egyes
tarsadalmi alrendszerekben vallalt, illetve szikségképen betdltbtt szerepeiben
eredményesebbé valik. Példaként kiemelve az aktiv turizmust, mint
lehetséges szinteret.

A folyamatban Iév6 vizsgalatok (rész)eredményei a hipotézisek igazolhatdésagat jelzik. A
2006-ban bevezetésre kerlld Fittségi edzéstervezés c. ,C” tipusu targy, az egészségtudat
kdzvetitésének patologikumat feloldva, a realis fittségi célok megvaldsitasanak
lehet6ségét alapozza meg. A tudashiany feloldasanak pozitiv hozadéka még olyan
specialis alrendszerben is mérhetd, mint a sportturizmus.
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Kazinczy és kortarsai a nemzetnevelésrol

Eles Csaba
c.eles@chello.hu
(Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Andragodgia és Miivel6déstudomanyok Tanszéke, Debrecen)

A VI. Kiss Arpad (orszagos) Emlékkonferencian Kazinczy Ferenc az egyik eléadé —
sziletésének 250. évforduldja okan — és kortarsai gondolatait mutatta be az oktatasrol,
nevelésrél és mivelédésrél, egyéni és intézmeényi formaban, a gyermektdl a felnéttig.
Szervesen, de autondbm mébdon ezt egésziti ki eléadasom, amelynek Kkdzponti
kulcsfogalma az Imre Sandortdl adaptalt nemzetnevelés (nemzeti nevelédés, miivelés,
mivel6dés). A f6 médium a nyelv, amelynek sorsa-fejlédése egyfelél elvalaszthatatlan a
nemzettdl, a nemzeti kulturatdl altaldban — masfelél olyan konkrét intézményektél, mint az
iskolak, az egyhazak és a szinhazak.

A nyelvmiivelés és nemzetnevelés sikerének egyszerre feltétele és kdvetkezménye is a
hazaszeretet és hazafisag, a nemzeti 6nismeret és dnbecsilés mértéke és elterjedisége,
intenzitdsa és dimenzidi (a nemek, nemzedékek, tarsadalmi osztalyok és csoportok
kilénb6zé koéreiben). Amit Kazinczy és legeminensebb kortarsai (Aranka, Bessenyei,
Tessedik, Karman, Katona, Kolcsey) ezen a téren megharcoltak a 18-19. szazad
forduldéjanak mintegy o6tven évében, annak el6zménye a 17. szazadban (Comenius,
Apaczai, Tolnai Dali, Misztétfalusi Kis, Zrinyi, Pazmany) — szerves folytatdsa pedig a
reformkorban mutathato ki.

Kazinczy irodalmi hagyatéka — fbleg levelezése — hiven dokumentalja, hogy a
,Széphalmi szent” egyszerre kritikus 6rokdse, illetéleg konzekvens, kreativ tovabboérokitéje
Bessenyei heurisztikus félismeréseinek és programszerl elképzeléseinek. Mindezeket a
reformkorban és a kiegyezés kezdeti éveiben féleg Széchenyi Istvan a hozza koétédé
irodalmarokkal (Kisfaludy Kéroly, Bajza, VérOsmarty) és kulébndsen Ebtvds Jozsef valtjak
valéra, bontakoztatjak ki a mivelédési jellegli intézmények mindennapi életétdél a
térvényhozasig.

Ha Imre Sandor Széchenyi gazdag munkassaganak f6 céljat a nemzetnevelésben
ragadta meg, akkor Kemény Gabor is lényegében ugyanebben a fogalomban foglalta
Ossze Kazinczy mikdédésének termékeny sokarcusagat. Kazinczy pontosan tudta, hogy az
alkotd értelmiségnek csak egyetlen f6 célja lehet: a kultira, konkrétan a kulturalt nemzet.
,Kulturat mind a féldesurnak, mind a k6znépnek, s j6 lesz minden. Enélkil semmi nem jo,
semmi nem lehet j6.” Nem sokkal kés6bb, mar a fiatal E6tvés vildgosan latta, hogy
Kazinczy éppen ezért érdemli meg a legnagyobb tiszteletet. ,Mennyit kdszénhet hazam a
tekintetes Urnak, én és minden igaz magyar mélyen érzi, mert alszik nagy erd minden
nemzetben, de alszik, csak a miveltség ébreszti fel...”

Célom, hogy ezt a kiemelkedd mivel6deéstérténeti jelentdségi, széles értelemben
neveléstorténeti jellegli (a pedagodgiatél az andragdégiaig) szellemi folyamatot a maga
egészében és részleteiben, parhuzamos és egymasra éplld elemeiben — a nevelés- és
irodalomtorténetbdl  meritett dokumentumok félhaszndlasaval —, szisztematikusan
megszerkesztve bemutassam. Meggy6z6désen ugyanis, hogy a magyar nemzetnevelés
térténetének meg kell kapnia mélté helyét a nevelés, a neveléstudomany térténetében.
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~Szamokba fojtva” — indikatorok és felnéttképzés

Erdei Gabor
erg@tigris.unideb.hu
(Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézet
Andragodgiai és Miivel6déstudomanyok Tanszék, Debrecen)

A feln6ttkori tanulas — mint szdmos dokumentum és elemezés hangsulyozza — a
tarsadalmi, gazdasagi fejlédés egyik legfontosabb katalizatora. A 2000-es évek kezdetétol
az Eurépai Unié szakmapolitikdjaban még jelentésebb szerepet kap a felnétt tanulés, elég
a Memorandumra, a Grundtvig programra, az Oktatas és képzés 2010 programra vagy a
legutdbbi Eurdpai Uniés kbdzleményekre gondolni. Az oktatas és tanulas negyedik
fokozatanak erdsitéséhez az ajanlasok és elvarasok mellett a tanulas aktivitdsok
konkrétan meghatarozhat6 iranyszamai, illetve ezek eléréséhez sziikséges javaslatok is
megfogalmazodtak.

Ezt a folyamatot segiti a felnéttkori tanulas tertiletén megjelend benchmarking és
indikatorok rendszere. Ugyanakkor a tanulasi tevékenységek az egyértelmi, konkrét
formaktdl a meglehetésen képlények formakig a legkilénbdzébb mddokon valdsulnak
meg.

Az el6adast alapjat szolgald kutaté munka a benchmarking és indikatorok megjelenését
és ezek alkalmazhatdsagat vizsgalja a felnéttkori tanulas tertiletén. A benchmarkingnak,
mint menedzsment eszkdz hasznalatdnak sikeressége a vizsgalandd terllet pontos
definidlasatél, a mérdé eszkdzok preciz alkalmazasatél figg. A benchmarking
elemzéseknél tovabbi fontos szempontot jelent a benchmarking informaciok kére (a
benchmarking  folyamatban  résztvevék  kivalasztdsa, az informaciéforrasok,
informaciogyljtési mddszerek kidolgozasa), valamint az adatgyijtés és elemzés
(adatgyd(jtési terv kidolgozasa, folyamatfelmérés, a teljesitményrés meghatarozasa,
elemzési modszerek) is.

Az el6éadasban arra teszlnk kisérletet, hogy megvizsgaljuk, mennyire tudja fel
megragadni a benchmarking moédszer a képlékenynek mondhaté nem formalis és
informalis tanulasokat.
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A felsofoku szakképzés megujitasanak lehetoségei

Farkas Eva
farkas.eva@freemail.hu
(Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé6 Kar
Felnéttképzési Intézet, Szeged)

A szakképzés és a fels6oktatds hatéarteriletén elhelyezkedé fels6foklu szakképzés az
oktataspolitika kezdeményezésére jott 1étre 1997-ben, célja a gazdasag és a felsdéoktatas
kapcsolatanak erdsitése és a fels6foku végzettséggel rendelkezé fiatalok szamanak
ndvelése volt. A felséfoku szakképzés maig sem tudta kivivni a tarsadalmi és munkaeré-
piaci elfogadottsagot, ami azt jelenti, hogy az eredeti elképzelésekhez képest a képzési
forma nem véltotta be a hozza flizétt reményeket és nem a munkaeré-piaci igényeknek
megfeleld, gyorsan reagalni tudd, révid ideji képzés j6tt l1ére. A szakképzés strukturalis,
tartalmi, moddszertani atalakitasanak reformja érintette a fels6fokl szakképzést is,
amelyben a tanulhaté szakmék szdma tdbbszdrdsére nétt az elmult években, ugyanakkor
a képzésben résztvevék évek ota jellemzéen 10 szakmaban tanulnak tdmegesen. A régi
OKJ szerinti fels6foku szakképzésben oktathaté szakmak kézll 13 szakmaban egyaltalan
nem indult képzés. Ma az Uj OKJ-ban 26 szakon az egyes szakok elagazasaival egyitt 72
fels6foklu szakképesités kimenet talalhaté. Vajon miért maradtak benne az Uj OKJ-ban
azok a régi szakképesitések, amelyekben az elmult 10 évben nem indult képzés? Valéban
megujult az OKJ és a szakmai és vizsgakdvetelmény? Szerkezetében bizonyosan, de
tartalmaban is? Igen, hiszen modulrendszer( és kompetencia alapu lett. Vagy lehet, hogy
a régi tartalmak kertltek Uj kéntésbe? De vajon hogyan tudjuk magunkra élteni az Uj
kontdst a régi beidegzédéseinkkel és a régi pedagogiai kultirankkal?

El6badasunkban arra keressuk a valaszt, hogy milyen lehetéségei vannak a felséfoku
szakképzés fejlesztésének, megujitasanak. Javaslatainkat egy 2008. szeptember és 2009.
junius kéz6tt lefolytatott kutatasnak az eredményeire alapozzuk.

A kutatas célja az volt, hogy informaciokat kapjunk a felséfokl szakképzés munkaeré-
piaci hasznosulasardl, a vallalkozasok felséfoku szakképzéssel kapcsolatos vélemeényeérél,
tajékozottsaguk mértékérdl, a képzési formahoz vald viszonyukrol.

A kutatds médszere egyrészr6l masodelemzés, masrészrél primer adatgyljtés volt,
strukturalt kérdéives lekérdezéssel illetve szakértdi interjuk alkalmazéasaval. A kérd6ives
lekérdezés a Dél-Dunantulon mikéd6é 111 gazdalkod6 szervezet és 25 dnkormanyzat
kdérében tortént. Szakért6i interjuk lefolytatdsara a fels6foki szakképzést folytatd
intézmények igazgatdival, valamint a szakminisztériumok szakmunkatarsaival és
kutatdkkal kerdlt sor.

Kutatasi eredményeink alapjan meghataroztuk a felséfoku szakképzés munkaeré-piaci
jelentéségét, hasznalhatésagat a munkaltatok és a diakok szamara. A kutatas
megallapitasaibdl kdvetkeztetheté javasatokat tettlink arra vonatkozéan, hogy az
oktataspolitikai erétérnek milyen fejlesztések mentén érdemes fenntartani a felséfoku
szakképzést.
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Business Intelligence, az uzleti intelligencia oktatasa

Farkas Karoly
Farkas.karoly@nik.bmf.hu
(Obudai Egyetem, Budapest)

Hazankban az informatikaoktatas kelléen elterjedt. Ennek fontossagat nem kell mar
senkinek hangoztatni. Az alkalmazott tananyag, médszer és f6ként az informatikai képzés-
nevelés céljat illetéen azonban még temérdek részletr6l érdemes, és kbtelezd polémiat
folytatnunk. A legfontosabbnak tartjuk ezen a terlleten is a példamutatast. Az informatika
tantargynal fontosabb a tébbi 6rdkon az informatika — nem 6ncélu - bemutatdé hasznalata,
az informatikaval val6 tanitas-tanulas. Az informatika tananyag megvalasztasakor pedig a
praktikus szempontok érvényesitése mellett, az eddigieknél fokozottabban javasoljuk az
informatika gondolkodasfejleszt6 lehet6ségének kihasznalasat.

Jelenleg az oktatasnak szinte minden szintjén az informatika tantargy jéforman csak az
Ujfajta, digitalis irastudas kialakitasat szolgalja, az ECDL megszerzésére készit fel. Az
informatika csak nevében az, tartalmaban a szamitastechnika (szamitégép-technika) egyik
— bar leggyakoribb — felhasznalasi terlletének, a szamitdgép irodai hasznalatanak, a
Microsoft Office programcsomagnak az oktatasa. A szamitégép a legtébb didk szamara a
jatékeszk6z utan kommunikaciés berendezés (email, internet), és irdgép
(kiadvanyszerkesztd, rajzkészlet), esetleg szamoldgép. A gondolkodasfejlesztés, az egyén
kimGvelése szempontjab6l azonban van egy ennél is fontosabb Ilehet6séglink: a
szamitogép a valos (és a képzelt) vilag modellezésére, kisérletek elvégzésére, a
strukturalé és algoritmizald készség, a gondolkodas fejlesztésére kivaldan alkalmas
eszkoz.

A gazdaséaginformatika egyik kulcsfogalma jelenleg a Bl, az Gzleti intelligencia. Tébben
javasoljak, hogy a kdzoktatasban is tbbb gazdasagi ismerettel volna célszeri foglalkozni.
Bar személy szerint szeretném az Uzleti vilagot tavol tartani az iskolatél, be kell latnunk,
hogy a kereskedelem, a kbzgazdasag egyre nagyobb részt kdvetel az altalanos miveltség
terlletén. Az Uzleti intelligencia sokféle definicidjaban kbézés a hatékonyabb ddntések
el6készitésére tdrekvés, informacidtechnika felhasznaldsaval. Ez a kompetencia az élet
kilénféle terlletein hasznos.

Az eléadasban vezet6 Bl rendszerek &sszevetésével mutatom be, azok
konvergencigjat. Ismertetek néhany olyan tananyag példat, amelyek tanitasa, hasznalata
a praktikus tudas bdvitése mellett, egyben a gondolkodasfejlesztés szempontjabdl is
értékes. Az PASW (SPSS), a Sybase, és a SAS egy-egy alkalmazasi példajaval
szemléltetem, hogy a programozas, értsd programiras helyett ,programszerelés” az a
mivelet, amelyet nem csak a gazdasagi életben, kell egyre altalanosabban hasznalnunk.
A programnyelvek, programrendszerek fejlesztése ma mar valéban eljutott odaig, hogy az
atlagos miuveltségl felhasznal6 is, kevés informatikai tudassal alkalmazhatja azokat,
példaul az tzleti intelligencia teruletén.
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Mesétdl a kompetenciakig

Ferenczyné Kerekes Edit
. _edit90112460@gmail.com )
(Széchenyivarosi Ovoda és Altalanos Iskola Széchenyi Sétanyi Ovodaja, Kecskemét)

Kecskemét varosban egyedili 6vodaként vettliink részt énalldan a Comenius 2000
Mindségiranyitasi  Program  partnerkdzpontid  miikédés  megvalésitasaban. A
minéségiranyitdas maddszereivel feltart helyzetelemzésre, problémameghatarozasra és
célképzésre épull6-, konszenzuson alapulé nevelési program készllt 2004- ben, melyet
2008-ban kiegészitetlik a kompetencia alapu nevelés-oktatassal. Programunk keretjelleg,
amely egyben biztositja a pedagdgiai szabadsagot is. A stratégiai terv megvalésitasat
segitette a tudatos humaneréforras fejlesztés, kilsé (HEFOP) és belsé képzésekkel, a
nevel6testilet atszervezésével és szemléletformalasaval. Kiprébaltunk tébb, mas-mas
témara éplld projekt elkészitését (példaul tinnepek, évszakok, rendezvények, kirandulas).

Miért pont a mese? — Hagyomanyosan az ismeretatadas az évodakban tébbnyire a
kérnyezet megismerése kéré szervezddik. De gondoljuk csak végig, amikor az ,6sz”- rél
beszélink, egy elvont fogalmat prébalunk tartalommal, érzelmekkel megtélteni! A mese az
egyetlen miifaj, mely utat mutat a gyermeknek, hogyan fedezze fel identitasat, és hogyan
taldlja meg helyét az életben, rdadasul még azt is megmondja, milyen tapasztalatok
sziikségesek jelleme tovabbfejlesztéséhez. A mese ugyanugy épitkezik, ahogy a gyermek
gondolkodasa, ezért is olyan meggy6z8 szamara. A gyermek hisz a mesének, hiszen
vilagszemlélete is olyan, mint az évé,- animisztiku- magikus vilagkép. Nem tudhatjuk, hogy
melyik életkorban, melyik mese jelenti a legtébbet, ezt csak maga a gyerek tudja, de a
mese ott hat, ahol a gyermeknek érzelmi megakadasa van! A mese akkor fejti ki jotékony,
externalizal6 hatasat, ha a gyerek nem ébred ra, milyen tudattalan feszlltségek
OsztOnzésére teszi magaéva a mese megoldasait.

A gyermek érzelmileg kétédik a meséhez, a mese szerepl6ihez, a kettds tudat el tudja
kaléniteni a valdésagost a fantazia vilagtél. Ezt az érzelmi- értelmi belsé motivaltsagot,
azonosulast hasznaljuk ki az ismeretatadasban. Egy-egy mese-projekt 4-6-8 hétig tart. A
gyermek ott és akkor kapcsolédhat, ahol az érzelmileg megérintette 6t. Nincs sietség. A
mese az a keret, ami altal a tudas nem elkuldnult szigetenként, jut el a gyerekhez, hanem
biztositja a tudas egységes gondolatisagat és dsszefliggéseit, konkrétan, képszerlen,
élményekhez és tevékenységekhez kotve. A terjedelem korlatai nem teszik lehetévé, hogy
telies mélységében bemutassuk a mese projektet. Csak néhany gondolatot villantunk fel a
megvaldsitasrol.

Ahhoz, hogy egy haloterv j6l hasznalhatd, kénnyen atlathaté legyen, nagyon atgondolt,
tudatos tervez6é munkat igényel az &6vondi parostol. Elengedhetetlen a kdzdsen
gondolkodas, az elérendd cél megfogalmazasa. Ebben a munkdban kifejezésre jut az
egyéni latasmod, az 6véndk karaktere, a specialitasok és az 6tletek tarhaza.

A tervezésnél mindenképpen figyelni kell a kbvetkezékre:

e Tukr6z6djék benne a csoport fejlettségi szintje és azok a lehetéségek, amelyekkel a csoport

€s az egyén is fejlesztheté.

e Milyen f6 folyamatokra bonthat6 le az adott mese és milyen lehetéségek vannak a

komplexitds beépiilésének ezekbe a folyamatokba.
Fel kell térképezni az élmény és kbzvetlen tapasztalatszerzés szintereit és lehetéségeit.
Szémba kell venni, hogy mit, mikor és hogyan szeretnénk megfigyelni — milyen lehetéségek,
adottsagok, helyi sajatossagok allnak rendelkezéstinkre.
Milyen lehet6ségek vannak a gy(ijté munkara.
A csoport jatékkészletébdl melyek kapcsolédnak az adott meséhez.
¢ A mese inspirdlta jatékok megtervezése
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Hallgatok palyaképének elemei: elvarasok és vélemények a valasztott
szakmarol

Fonai Mihaly & Marton Sandor
fonaim@puma.unideb.hu & sanmar@puma.unideb.hu
(Debreceni Egyetem Bélcsészettudomanyi Kar, Debrecen)

Elbadasunkban a Debreceni Egyetemen folyé tehetséggondozd program keretében
folytatott adatfelvétel eredményeit mutatjuk be. E programba harom Iépcsdn keresztll
kertlhetnek be a hallgatok — az elsé lépcsébe a karok a tanulmanyi eredmény alapjan
delegaljak a hallgatok ,fels6é 6tédét”. Ebben a mérési, bevalogatasi eljarasban 2002 és
2008 kozott 3183 hallgatd vett részt, adataink rajuk vonatkoznak.

Jelen konferencidn a hallgatdk professzid-képének a valasztott szakmara, professziora
vonatkoz6 elvardsait és véleményét elemezzik — ehhez a kérddiv SWOT elemzési
szempontu kérdéseit vettik figyelembe. Nyitott kérdéseink a hallgaték szakjaval
kapcsolatos szakmakra vonatkoztak: hogyan latjak, a potencialis szakmanak milyen
elényei és lehet6ségei, illetve veszélyei és hatranyai vannak.

A valasztott, lehetséges professziora vonatkozd anticipaciok azt mutatjak, hogy
milyennek latjak a professzié helyzetét a felséfoku tanulmanyaik kezdetén a hallgatok. Az
elénybkre és a lehetéségekre vonatkozo6 nyitott kérdésre adott valaszok k6zott az elsé tiz
valasz sorrendje a kbvetkez6: j6 kereseti lehetéség (178 véalasz, a tovabbiakban is a
valaszok szamat adjuk meg), azt csinalja, amit szeretne (167). Segithet masokon (163),
fejlédési lehetéség (139), folyamatos fejlédés (127), el6rejutas, karrier (100), kilféldi
kapcsolatok (94), kapcsolatok (82), pénz (80), biztonsag, biztos megélhetés (69). Az
,elénydk és lehetéségek” listaja Iényegében négy tényezé koré szervezddik: a j6 kereseti
lehet6ség, pénz és karrier, az 6nmegvalositas, a szakma és szakmai fejlédés lehet6sége,
valamint a kapcsolatok. Ez azt mutatja, hogy a hallgatok professzio-képében a
lehet6ségek kdzott a szakmara vonatkozo, és az 6nmegvalositassal, a szakmai ideélokkal
Osszefliggd lehetdségek mellett a szakmai karrier és a kapcsolatok jelennek meg vonzé
elénydkként.

Milyen hatranyokat és veszélyeket nevesitenek meg a hallgaték? Az ugyancsak nyitott
kérdésre adott elsé tiz valaszuk sorrendje a kdvetkez6: a szakmabdl kdvetkezd hatranyok
és veszélyek (249), az er6s verseny (232), a tul sok munka (185), a nagy lelki teher,
kimerultség, kieégés (174). Az egészségi artalmak, balesetveszély (101), magas kockazat
(97), kevés éllaslehetéség (92), alacsony jovedelem (81), kiszolgaltatottsag az allamnak
(71), egyhangusag (36). A lista alapkan megfogalmazhatd, hogy a hallgaték a valasztott
professzidk esetében az er6és verseny, sok munka, tovabba a nagy lelki terhek és
kiszolgaltatottsag, valamint a kevés lehetéség és alacsony jévedelem harmas nyomasat
latjak a szakma hatranyanak.

Kutatasunk mas eredményei alapjan is megfogalmazhatjuk, hogy a hallgatdék
palyaképe, professzié-képe és elvarasai a valasztott professziokkal kapcsolatban realis
ismeretekrél tanuskodnak — ezt mutatjiak a lehetséges elénybkre és hatranyokra
vonatkoz6 valaszaik is. Mivel professzié-képuk ,illuzio-mentes”, a képzés soran ezekre a
véleményekre és elvarasokra is lehetne alapozni a szakmai énkép alakitasat, valamint a
szakmai képzés tartalmat.
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Sportturizmus az élethosszig tarté tanulas szolgalataban

Gaalné Starhon Katalin
starhonk@almos.vein.hu
(Pannon Egyetem Testnevelési és Sport Intézet, Veszprém)

Sportturizmus alatt minden olyan tevékenységet értlink, amikor emberek egy
sporteseményt résztvevéként vagy nézéként felkeresnek, illetve amennyiben azon Uzleti
céllal vesznek részt. Ennek megfeleléen a sportturizmus piaci keresletét két csoportra
bonthatjuk: az aktiv résztvevékre (ide értve kisérdiket, edzbiket is) és a passziv nézdkre. A
tanulmany a turizmuson belil a sportturizmusban résztvevé passziv sportturistak
turisztikai tevékenységben val6é részvételét, az 6ket, jellemzé motivaciot, igényeiket,
elvarasaikat stb. vizsgalja. Az els6 kérdGives kutatas eredményeinek elemzése az OECD
oktataspolitikai alapelvét: ,Elethosszig tarté tanulas mindenkinek!” veszi alapul. Arra keresi
a valaszt, hogy: melyek azok a pedagodgiai tevékenységek, mddszerek, amelyek
segitségével felkelthetd a passziv sportturistdk érdeklédése, megvaltoztathatova,
ndévelhetévé valik-e igényszintjik ez altal és hogyan valhat az intézményen kivili nevelés
egyik alappillérévé a turizmus. Ehhez meg kell ismerni a szurkoldék személyiség tipusait,
tarsadalmi és kulturdlis hatterliket az ehhez kapcsolédé motivacios és igényszintjiket,
hogy 6sszhangba lehessen hozni az adott varos altal kinalt egyéb mar meglévé, vagy az
eredmények alapjan kialakitdsra érdemes turisztikai lehetéségekkel. Ezen a példan
keresztll a hasonlé adottsagokkal rendelkezé helységek a passziv sportturizmusban
résztvevék igényei segitségével atalakithatjdk kinalatukat; az intézményen Kivili nevelés
egy eddig még nem vizsgalt, Uj lehetésége tarhaté fel a turizmus és a pedagdgia
szempontjabdl. Elkezdédhet a turizmus pedagdgia, még kidolgozasra vard diszciplina
kidolgozasa is, melynek segitségével a pedagogia eszkdzei, mddszerei, beépithetévé

'YaVe

kodlcsdnhatasanak feltarasaba.
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Az oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas esélyei a hatranyos
helyzeti diakok kérében

Garadnai Erika & Martis Zsombor
garadnaier@gmail.com & zsob84@gmail.com
(Bencés Gimnazium, Szakképzo Iskola és Kollégium, Miskolc)

Napjainkban igen ,divatossa”, népszer(ivé valt az élethossziglani tanulassal kapcsolatos
barmiféle diskurzus. Foéltehet6 azonban a kérdés, hogy a didkoknak és felnétteknek
valéban van-e lehetéségik, képességik és akaratuk arra, hogy az iskolai oktatast egész
életliket meghataroz6 nagy tanulasi ,projektté” valtoztassak?

Jelen kutatasunkkal arra térekszilink, hogy egy most indult, 2009 6szén alapitott oktatasi
intézményben, a Bencés Gimnazium, Szakképzbé Iskola és Kollégium Miskolci
Tagintézményében készitett kutatassal felmérjik, vajon milyen is a diakok elképzelése az
élethossziglani tanulasrol. E tagintézmeény profiljahoz tartozik a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli gyermekek oktatdsa és felzarkdztatasa, valamint a gimnaziumi,
mivészeti oktatas mellett a szakmai képzés biztositasa a jelentkez6k szamara. A
Gimnazium esti tagozatan feln6ttoktatas is folyik, ahol az élethossziglani tanulas egyik
lehetésége jelenik meg.

Kutatdsunkkal tehat széles tarsadalmi-, és szocidlis réteget tudunk elérni, akiket a
k6z6s oktatasi intézmény, és remélhetbleg a tanulni vagyas kot 6ssze.

Intézménylinkben két felzarkoztatd osztaly indult, az itt tanuld diakok az egyik vizsgalati
csoportunk. A gyerekek nagy része hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetd, s
munkankkal azt szeretnénk felmérni, hogy hogyan viszonyulnak az itt tanulé diakok az
élethossziglani tanulashoz. Médszerlnk: kérd6ives felmérés és riportok készitése.

A kutatds masik érintett csoportja az estis gimnaziumi osztaly hallgatéi, akik munka utan
dlnek be az iskolapadba. Mdodszeriink itt is elsésorban a kérdbives felmérés, amelyet a
lehetéségeinkhez mérten az iskola tobb osztalyara is szeretnénk kiterjeszteni.

El6badasunkban tehat a Bencés Gimnazium, Szakképzé Iskola és Kollégium Miskolci
Tagintézményében készitett felmérések eredményeit szeretnénk prezentélni.
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Elethosszig tarto tanulasorientacio és szakmai palyakép-fejlesztés a
fels6oktatasban

Garaj Erika
garajerika@yahoo.co.uk
(Semmelweis Egyetem Egészségtudomanyi Kar, Budapest)

Az élethosszig tart6 tanulas az ember tudasvagyanak kévetkezménye. Minél gyorsabb az
ebbdl fakadd tudomanyos-technolégiai fejlédés, annal intenzivebb a tudas gazdasagi
értéke. E felismerés a nemzetkdzi férumok stratégiai célkitizésébdl (EU, Lisszabon 2000)
lassan a mindennapok munkavallal6 héseinek életstratégiajava alakul at. A tanulas olyan
atfogo, tervszer(i tanulasi tevékenységet jelent, amelynek célja ismeretek szerzése,
képességek és kompetencidk fejlesztése flggetlenll attdl, hogy formalis, nem formalis
vagy informalis médon valésul meg. Az élethosszig tarté tanulast befolyasol6 ,extern” és
Jntern” tényezéket szdmosan kutatjak. De, mi a helyzet az élethosszig tart6 tanulasra valo
felkészliléssel az érintettek oldalarél nézve? E kérdés fébb vizsgalati aspektusai a
kovetkezdk lehetnek: Kik az érintettek? Milyen képességekre és kompetencidkra van
sziikség szerintik a munkaerépiacon? Hol és mikor tehetnek erre szert? Mennyire élnek a
felkinalt lehet6ségekkel?

Jelen kutatas arra keresi a valaszt, segitik-e és ha igen, hogyan az élethosszig tart6
tanulasi kompetenciak fejlesztését a vizsgalatba bevont hazai felséoktatasi intézmények?
A vizsgalat 10 fels6oktatasi intézmény (5 févarosi, 5 vidéki) karrierirodajanak
tevékenységét elemzi honlapjuk alapjan az élethosszig tarté tanulast segité képességek
és kompetenciakat fejleszté szolgaltatasokon keresztil. A vizsgalat két szegmensben méri
fel az élethosszig tarté tanulasi orientaciét, ezek: (a) A hallgaték gyakorlati
tapasztalatszerzésének elémozditdsa olyan képzési és képességfejlesztési programok
tamogatasan keresztil, amelyek megkdnnyitik a munkaerdpiacra torténé belépést
(szakmai gyakorlat, kompetenciafejlesztés, kutatas); (b) A felséoktatasi intézmények altal
nyUjtott szolgaltatasok fejlesztése az intézmények és a munka vildga kdzotti kapcsolat
erésitése  érdekében (munkaer6-piaci  beilleszkedés; vallalkozas, tanacsadas,
palyakdvetés). A kutatdas kiterjed mind a maganszektor (lzleti, gazdasagi) mind a
kb6zszektor (pedagoégusképzés, egészségugyi) munkaerdpiacara felkészitd felsGoktatasi
intézmények karrierirodainak élethosszig tarté tanulasi orientaciora.

A kutatds eredményei az elméleti megallapitasok és a gyakorlati megvaldsulas
kontrasztjat jelzik. Az Uzleti, gazdasagi képzéssel foglalkoz6 fels6foku intézmények eltérd
mértékben, de egyértelmien nagyobb teret nyljtanak az élethosszig tartdé tanulasi
kompetenciak fejlesztéséhez, mint a pedagdgusképzé intézmények karrierirodai.

A pélyakdvetéses vizsgalatok alapjan megallapithatd, hogy bar a szakmai tudast az
egyik legfontosabb tényezének itélik a végzett hallgatok, a szakmai jartassagban val6
elmélyllést biztositd dnképzé (és informdlis) tanulasi lehetéségeket (TDK, palyazatok)
kevésbé tekintik mérvaddénak az elhelyezkedés szempontjabdl. A vizsgalatok egy része
kitér a tanuldsorientacié és tanulasi hajlanddésag felmérésére, amely mdégoétt egyrészt
gazdasagi szikségszerliség, masrészt kbtelezd szakmai tovabbképzési (kredit)rendszer
all.
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Atmenet 6vodabol iskolaba: mikor a kiilonbségek talalkoznak

Golyan Szilvia
golyan.szilvia@avkf.hu
(Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac)

Az intézményes gondozas-nevelés-oktatas folyamatanak tébb szintjét kilénbdztetjik meg.
A fokozatok koOzotti atlépés, melyet rovidebb-hosszabb ideig tartdé atmeneti idészak
jellemez, minden alkalommal valtozadst hordoz, s mint minden valtas, tele van
varakozassal. A varakozas magéban foglalja az ujtél val6 félelmet ugyanugy, mint a
reményt, hogy j6 helyre kerilink, ahol biztonsagot, befogadast-elfogadast taldlunk. A
tapasztalat azt mutatja, hogy az iskoldban elt6ltétt elsé napok, hetek némely gyermek
szamara kihivast, sikerélményt hoznak, mig masoknal a kezdeti j6 érzést, izgalmat lassan
felvaltja az aggddas, a félelem.

Magyarorszagon az évodai gondozas-nevelés, valamint az altaldnos iskolai nevelés-
oktatas szakasza kilénbdzik; eltérések mutatkoznak tébbek kbz6tt a célok, a feladatok, a
funkcidk, a tartalom, a mddszerek, s a kérnyezet tekintetében. Az 6vodabdl vald sikeres
atmenet 6sszefligg az iskolakészliltségi allapottal, amikor is a gyermek érzelmileg, lelkileg,
testileg és értelmileg egyarant alkalmassa valik az iskolai élet megkezdésére.

Kutatasunk problémafelvetése ramutat arra, hogy az o&vodai tevékenységekkel
kapcsolatos elégedettségi szint 6sszefliggést mutat az iskolai tanulasi tevékenységekkel
kapcsolatos attitiiddel, tovdbba az évodai tevékenységekkel valé elégedettség jelezheti a
tanulasi tevékenységgel kapcsolatos attitidét. Meggyézédésiink, hogy az iskolakezdést
megeléz6 gondozas-nevelés mindsége javitia a mentdlis, kognitiv és emocionalis
fejlédést, ugyanigy meghatdroz6 az iskola készlltségi foka a ,tegnap még 6vodés koru”
gyermek fogadasara, tovabba nélkilézhetetlen e két intézménytipus egylttmikddési
hajlandésaga.

Jelen tanulmany réviden bemutatja a kisgyermekkor szakaszaban zajlé évoda-iskola
k6z6tti atmenet hazai szakirodalmat és térténetét, ramutatva a téma aktualitasara
napjainkban. Tovabba betekintést nyujt egy empirikus kutatasba, mely vizsgalja az 6voda-
iskola kdz6tti atmenet gyakorlatat, jellegzetességeit hazankban, valamint tanulmanyozza
az érzelmi tAmogatas fontossagat.
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Genderszemlélet a pedagogusképzésben — oktatasi modulok 6-11 éves
tanuléknak

Grossmann Erika
grossmannerika@hotmail.com
(Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK
Nemzetiségi Intézet Német Nemzetiségi Tanszék, Szeged)

A SZTE JGYPK Nemzetiségi Intézet Német Nemzetiségi Tanszéke 2006-2009 kdzott egy
Comenius 2.1 projektben vett részt ,Kis h6sék nagy bajban — fiuk az identitaskeresés
utjan” cimmel. Ennek fé célkitlzése — talan meglepé médon — nem a nemek kozotti
egyenldé banasmaod, hanem sokkal inkabb a fiuk ,hatranyos helyzetének” feltardsa, okainak
felkutatasa és megismerése, valamint oktatasi modulok segitségével a leklizdésére vald
térekvés volt.

A projekt elnevezése egy 2000-ben, Németorszagban megjelent kényv cimére utal
(Schnack, Dieter; Neutzling, Rainer: Kleine Helden in Not. Jungen auf der Suche nach
Maénnlichkeit. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt Taschenbuch Verlag GmbH 2000.), melyben
a szerzok kifejtik, hogy szamos tényezd miatt (t6bb PISA-vizsgalat eredményei, a nemi
szerepek és a nemi identitds tarsadalmi valtozdsai stb.) fontos differencialtan és
specifikusan (is) szem el6tt tartani a fiuk nevelését. A szerz6k ramutatnak arra, hogy az
iskolai teljesitmények eré8sen nem-specifikusak, igy lényeges az igen korai nem- és
gender-specifikus nevelés. Ennek felismeréseként Comenius-projektiink célcsoportja:
tanar- és tanitdszakos egyetemi/féiskolai hallgatok és oktatdk, valamint &altalanos
iskolaban  dolgoz6 szakemberek (tanitdk, tanarok, fejleszté pedagdgusok,
szocialpedagégusok, mentélhigiénés szakemberek). A projekt k6zéppontjaban 6-11 éves
filk (és — a koedukalt oktatasnak-nevelésnek készénhetéen — lanyok) allnak.

A nemzetkdzi projektben tiz eurdpai ntézmény vett részt, melyek kbzoétt tanarképzé
egyetemeket és fOiskolakat, valamint kifejezetten filk nevelésével foglalkoz6
intézményeket talalhatunk.

Kdzbsen megfogalmazott célunk az elsé projektévben egy tudomanyosan megalapozott
tanulmanykétet 6sszedllitasa volt a status quo-rol, azaz a résztvevé orszagok fiu-
lanynevelésérél, annak tdrténelmi kialakuldsarol, okairdl, nehézségeirdl, kihivasairdl.
Ennek eredményeképpen a Waxmann kiadé gondozasaban két kétet jelent meg, egy
angol és egy német nyelvi. El6adasomban az egyes orszagok gender-helyzetét
szeretném bemutatni, illetve a parhuzamos tendenciakat, kilénbségeket kiemelni.

A masodik évben eqy oktatasi segédanyag-csomagot allitottunk 6ssze a célcsoportnak,
6-11 éves fiuknak (és lanyoknak). Ez a csomag a pedagogiai mindennapokban
alkalmazhat6, gyakorlatorientalt mddszertani-didaktikai modulok forméajaban kerdilt
kidolgozasra, amelyek a koedukalt nevelést-oktatdst az eurdpai dimenzidju ,gender’-
szempont figyelembevételével egészitik ki.

Az dsszesen 30 modult az alabbi hat témakdrben dolgoztuk ki: testiink és az egészség;
szexualitas; identitas; agresszid; akadalyozottak, fogyatékkal él6k és tanulasi, magatartasi
zavarok; kultura és tarsadalom. A 45-perces tanérakra készUlt jatékos, kulcskompetenciak
fejlesztésére és a gender-szempontok kiemelésére Osszeallitott modulok ératervvel,
fénymasolhat6 feladatlapokkal, elméleti hattértanulmannyal, szakirodalmi listaval vannak
ellatva. A vaskos, mintegy 270 oldalas kotet angol és német nyelven jelent meg, és
digitalizalt formaban a projekt honlapjan is elérhetd, barki szamara szabadon letélthetd.
Elbadasomban néhany konkrét modult is szeretnék a hallgatésagnak bemutatni.
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Perspektivak a szocialpedagogus képzés Uj tipusu gyakorlataban

Haasz Sandor
haasz.sandor@bpk.nyme.hu
(Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar
Szocialis és Neveléstudomanyi Intézet, Sopron)

A bolognai-folyamat felséoktatasban betdlt6tt szerepének egyik meghatarozd szegmense
az ,0j tipusu” szocialis képzések megjelenése. A szocidlis fels6oktatas is, mint minden
gyakorlatorientalt szakmat add képzés, aktualis kihivasnak érezheti a kitliz6tt célok
megvaldsitasat, igy a kompetenciak tudatos, élménykézpontl fejlesztésének, valamint a
tapasztalati tanulds innovativ technikainak, moédszereinek bevezetését vagy bovitését a
mar meglévd képzési rendszereiben.

Szocialpedagégus (BA) képzésink szakmai megujitdsara tett térekvéseinkben
szUkségesnek gondoltuk a szakmai kompetencidk joval tudatosabb, karakteresebb
(egyénre szabott) megjelenését, valamint a segitévé valas szakmai folyamatanak teljes
képzési cikluson ativel6 hospitalasat, a célzott mddszertani rdhangolédasok igényének
kialakitasat. A min6ségi szakmaoktatas relevans komponense a jol strukturalt (egyéni
fejlédést szem el6tt tartd) gyakorlati képzés. A Iétrejové Uj koncepcié nagyobb lehetéséget
nyujt az egyén szakmai kiteljesedésére, tudatos impresszidkeltés, attitidformalas dtjan a
szakmai érdekl6dés kialakitasara.

A gyakorlat alapozo szakasza altalanos képet ad az alkalmazott teriletek, intézmények,
mddszerek sokszinlségérél, melyet az integrald, majd az intenziv szakasz mélyebb szint(
és tartalmasabb terepmunkaja koévet. A folyamatossdg lehetéséget biztosit a
szakmaterllet(ek) és intézmények 06nallé kivalasztasara, mindamellett hogy a
szakmatertletnek megfelel§ specializaciés és szakdolgozati témavalasztast is
nagymértékben elésegiti.

A befogadd, interaktiv tipusu pedagdgiai elemek szamos alternativija jelenik meg
képzésiinkben, igy a terepfeldolgozd vagy esetmegbeszélé szeminariumok, a szakmai
reflexiokat, 6nértékelést seqité foglalkozasok és a szaktargyi projektek tekintetében. Az
egylttmikoédésnek, az egyéni szakmai allasfoglalasok, kritikai megnyilvanulasok
lehet6ségének abszolut teret engedve szamos kulcskompetencia fejlesztése (személyes -
kommunikativ, szocialis, specialis v. szakmai) valik életszer(ivé a képzési tanmenetben.

A kompetenciak mérése, nyomon kdvetése, a szakmai szocializacidé fontos allomasai,
ahol a hallgaté visszajelzést, értékelést kap addigi tevékenységérdl, szakmai énképe
gazdagodik. A haromszereplds értékelési rendszer (hallgato, tereptanar, terepgyakorlat
vezetd tanar) egy a képzéslinkben megjelené Uj tipusi komplex értékelési rendszer,
melyet egy specidlis szoftver alkalmazasa tesz lehetévé. Az értékelések dsszevetése az
er6sségekre, vagy a hianyteriiletekre iranyitja hallgatéink figyelmét (ennek képi
megjelenitésére szolgal az un. pokhalé-diagramm), ami a realis szakmai énkép, vagy
szakmai identitas fejlesztését segiti. A belllrél toérténé szakmai épitkezés, az dnreflexiok
altali belsé 6sszhang megteremtése a segité palydn maradas alapszikségletei, melyre a
képzés tudatosan reagal és segit kialakitani az ehhez sziikséges attitiidoket.

A reflexiv gondolkodas része a szakmai monitoring, mely a kompetenciamérést
kiegészité szakmai kompetenciaértékel6 portfolio formajaban is megjelenik képzési
tanmenetinkben.

A portfolid a hallgaté szakmai tevékenységét, fejlédését demonstralé dokumentacié-
gyljtemény, mely a ,szakmai érés” folyamatdanak nyomon kdvetése és folyamatos
értékelése mellett a hianypdtlast szolgald célkitlizések és fejlesztések megvaldsulasanak
eredményeit is magaba foglalja.

Az eldadds a szocialis fels6oktatdsban megjelené kompetenciaigény és a reflexiv
értékelési mddszerek, szempontok, perspektivak kihangsulyozasara iranyul.
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Az ugyviteli szak- és tanarképzés ellentmondasai a bolognai rendszerii
fels6oktatasban

Hajdicsné Varga Katalin
varga.katalin@ke.hu
(Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, Kaposvar)

Az Ugyviteli szak- és tanarképzés a bolognai rendszerli fels6oktatasban
ellentmondasokkal kiizd, amelyek annak a kévetkezményei, hogy a szakos tanarképzést —
hosszas el6készité munka utan — egy féiskola vallalta magara 1975-ben. A magyar-gyors-
€s gépiras szakos tanarok az altalanos iskolaban magyar tanitasara, a kdzépiskoldban
pedig gyorsiras, gépiras, levelezés, jegyz6kdnyvvezetés stb. tanitasara szereztek
képesitést. Ez a kettdsség mindig fesziltséget okozott, de kiléndsen feler6sédott a
kilencvenes években, amikor az Uj besorolasok (sokszor munkatigyi birdsagon végz6dé)
bérvitakat is indukéltak. A 2000-es évek elején a gyors- é€s gépiras szakbdl Ugyviteli
tanarszak lett, de nem egyetemi szak Iévén nem kerllhetett be a bolognai rendszer
bevezetésével az alapképzési szakok soraba, csupan a magyar alapképzési szak egyik
szakiranyaként nyert létjogosultsagot. Csak err8l a szakiranyrdl, valamint az (zleti
szakoktaté alapképzési szak Ugyvitel szakiranyardl lehet Ugyviteli mesterképzésre
jelentkezni, s kizarblag masodik szakképzettségként szerezhet6 meg az Ugyviteltanar
szakképzettség. A képzés ellentmondasossaga abban is rejlik, hogy a szakiranyok egyike
a bblcsészettudomanyi, masika a gazdasagtudomanyi képzési terllet része, ugyanakkor
az ugyviteltanar szak a gazdasagtudomanyok képzési terlilethez tartozik. Ugyancsak
gondként jelentkezik, hogy az Ugyvitel szakirdnyt inditd fels6oktatasi intézmények
tbbbsége specialis, a sajat személyi allomanyara alakitva toltétte fel a képzés egyes
moduljait, mintegy kihagyva olyan terlletek, targyak ismereteit, amelyekkel az
dgyviteltanar mesterképzésbe jelentkezdknek feltétlenll rendelkeznitk kellene. Jelenleg
Magyarorszagon még nincs akkreditalva Ugyviteltanar szak. Eddig csak egy fels6oktatasi
intézmény nyujtotta be az anyagat, ezt azonban a MAB — féleg személyi meg nem felelés
miatt — nem tdmogatta. A képzési terlleten a mindsitett oktatdék hianyat az okozza, hogy a
féiskolan 1975 ota folyd képzésben az ott szakképzettséget szerzé tanarok tébbsége
tanulmanyaikat egyetemi képzésben folytatva bdlcsész mesterdiplomaval rendelkezik, s
emiatt nem felelnek meg az akkreditacios kévetelményeknek (gazdasagtudomanyi vagy
neveléstudomanyi minésitettség az elvart). Az intézkedések célja egyértelmiien az, hogy
az e szakos tanarok szama ne emelkedjék, ugyanakkor a képzés ellehetetlenitése, de
legalabbis korlatozasa azzal az eredménnyel jar, hogy a kbézgazdasagi, kereskedelmi
szakképzésben a tanirodai gyakorlatot vezeté szakképzett tanarokat szakképzetlen
tanarok fogjak felvaltani, s az Ugyviteli szakmacsoportba tartozé OKJ-s képzésekben is
hianyozni fognak a szakképzett oktatok.
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Ovoképzos hallgatok ének-zene szakmodszertani fejlédésének
tamogatasa reflektiv technikakkal

Hegediisné Toth Zsuzsanna
htothzs@freemail.hu
E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképz6 Kar, Budapest)

Az Ovopedagbgusok zenei képzésének megitélésekor és a tovabbfejlesztés
lehetéségeinek, feladatainak meghatarozasa soran abbél kell kiindulni, hogy mi a képzés
célja, és mikor mondhaté a képzés eredményesnek. Nem kis felelésség, hogy a féiskolat
elhagyo palyakezd6k mennyi hozzaértéssel, munkakedvvel és hivatastudattal hagyjak el
az intézményt. A hallgatok modern képzéséhez hozzatartozik az ©nallé alkotd
tevékenységre vald felkészités, az elmélet és a gyakorlat szoros kapcsolata.

A képzésbe belépd hallgatdk ének-zenei képességeinek, tudasanak hianyossaga
mellett gyakran problémaként fogalmazdédik meg a motivalatlansag, a tanulas irant
mutatott alacsony érdeklédés. A jelenségnek egy lehetséges oka, hogy a hallgaté magara
marad, amikor fel kell térképeznie sajat tudasanak és az elsajatitandénak a viszonyat,
nem latja maga el6tt azt a hidat, amely Osszekéti az elméletet a gyakorlattal.
Szlkségesnek latszik a hallgatok szakemberré formalasa soran olyan modszereket
alkalmazni, melyek seqitik 6ket a problémak felismerésében, elemzésében, ezaltal aktiv
részeseivé valnak sajat személyes és szakmai fejl6désiknek. Az utobbi évtizedekben a
pedagdgiai kutatads egyre nagyobb figyelmet fordit a killénbéz8 innovativ mddszerek, igy a
reflektiv pedagdgiai elemek alkalmazésara, kutatasara. A konferencia-el6adas soran
bemutatasra kerllnek &évoképzds hallgatok ének-zenei képzésében kiprobalt modern
szervezeési és metodikai megoldasok, azoknak a gyakorlati képzéssel 6sszefliggd funkcidi,
valamint ezekre vonatkozé hallgatéi mélyinterjuk tanulsagai.
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Helyzetkép a magyar kézilabdazasrol 2009-ben

Heim Attila
heimattila@citromail.hu
(Semmelweis Egyetem Testnevelési és Sporttudomanyi Kar, Budapest)

A kézilabdazas napjaink egyik legdinamikusabban fejl6dé csapatsportdga, mely
hazankban igen nagy népszeriiségnek érvend. Ezzel szorosan 6sszefligg, hogy a multban
elért sikereknek kdszénhetéen az eredményesség tekintetében a magyar kézilabdazast a
vilag élvonalaban jegyzik. Ugyanakkor az elmult két felnétt vilagversenyen elért
eredményekbdl (2008. december: néi Eurdpa-bajnoksag nyolcadik hely, 2009. januar: férfi
vilagbajnoksag hatodik hely) is egyértelmlen latszik az a negativ tendencia, mely a
kézilabdazasban is arra 6szténdz bennlnket, hogy a konstruktiv valtoztatas, a fejlesztés
atjara kell Iépni, ha tovabbra is szeretnénk megdrizni pozicidonkat a kézvetlen vilagelitben.

Vizsgélatommal egyrészt szeretném feltdrni az eredményességben tapasztalt
visszaesés okait, masrészt realis képet mutatni a sportag jelenlegi dsszetett helyzetérdl
hazankban.

Fébb célkitlzéseim a kdvetkezdk voltak: megkeresni azokat a stratégiai pontokat,
amelyekkel a kézilabdazast at lehetne lenditeni a jelenlegi holtponton, valamint
tovabblépési alternativat kinalni.

A sportag jelenlegi helyzetét SWOT-elemzéssel vizsgaltam, a stagnalas
valészinlsitheté okait problémafa abrazoldsaval hataroztam meg. Tovabba célfa
formajaban felvazoltam a kézilabdazas fejlédésének iranyvonalait, melyet a kévetendd
utak kijel6lése zart.

A megvaldsitast szakmai, gazdasagi és egyéb problémakdrdkhdz kapcsolédo stratégia
terv megalkotasaban latom. Kiemelt fontossagu teriiletnek érzem a sportszakmai
kérdésekben térténd valtoztatasokat. Ezért vizsgalatomban ezen problémakér adott
szegmenseire fékuszaltam, s tettem (jitd javaslatokat, mind a szakemberek
fels6oktatasba torténd integralasara, mind az aktiv edz6k tovabbképzéseére, konferenciak
szervezésére. Az utanpotlas-nevelés mindségének emelkedését az atigazolasi szabalyzat
tudatos alkalmazdsaban, valamint a regionalis alapon szerevezett tehetséggondozasi
program életre hivasaban latom. A versenyrendszer megreformalasat egy — a
mérk&zésszamot ndveld, s ezaltal magasabb szintl fizikai felkészlliséget igénylé —
kiegészité bajnoksag megvaldsulasa altal vélem célravezetének.

Osszefoglalasként elmondhatd, hogy hazank egyik sikersportaga a kézilabdazas.
Ahhoz, hogy ez igy is maradjon a fenti valtoztatasokra éppugy szikség lehet, mint a
sportagat irdnyitdé szévetség altal kidolgozott stratégiai tervben szereplé 6tletekre.
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A projekt-tanitas szerepe az élethosszig tarté tanulasra valé
felkészitésben

Hercz Maria
Hercz.Maria@gmail.com
(Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet, Szeged)

Az oktatas eredményességének kritériumrendszere az elmult néhany évtizedben kibdvilt:
a sikerkritériumok k&zé bekerllt a hallgatok élethosszig tartdé tanulasra vald
felkészitésének mértéke is. Konkrétan: tanulasi kompetenciajanak kifejlesztése, ami
soktényez6s rendszerként értelmezve nem csak a kognitiv szférdhoz tartoz6 elemeket, de
a pszichés és szocidlis tényezbket is magaban foglalja.

A mdébdszertani valtoztatasok egyik legnagyobb nehézsége, hogy a hagyomanyos
vizsgarendszer meg6rzése mellett miként lehet a hallgatok kompetenciait fejleszteni, a
tanulast és tanitast élvezetesebbé tenni, s egyben fejleszteni kompetencidikat.
Véleményiink szerint az egyik lehetséges valasz a projekt-tanitas alkalmazasa.

A nemzetkbzi gyakorlatban igen elterjedt tanitasi format hazankban is egyre t6bb
helyen alkalmazzak. Szamos felfogdsa és megval6sitasa ismert a szakirodalomban.
Elényeit és hatranyait &sszehasonlitva a kutatasok egydntetlien bizonyitjak
eredményességét az alkalmazasképes tudas és a szakmai kompetencidk fejlesztésében,
az elméleti tudas egységessége azonban sokszor megkérdéjelezhetévé valik. Problémat
okoz id6- és (oktatdi valamint hallgatéi) energiaigényessége.

A tanitas un. hagyomanyos, és ettél eltér6 moddszerei véleménylnk szerint nem
egymast kizard, hanem feltételez6 rendszerelemekként értelmezenddk. Eléadasunk célja
bemutatni a felséoktatasban és annak specialis felnéttoktatasi szegmensében, a levelezé
tagozaton is alkalmazott tanitdsi format, melyben a projekttechnikat kildonféleképpen
probaltuk ki. Feltételeztilk, hogy a projekt hatékonyan alkalmazhaté azokban a
tantargyakban, melyekben a hallgatok szakmai szocializaciéja és kompetencia-fejlesztése
kiemelt cél.

A projektmunkat az elmult 6t évben két felsGoktatasi intézményben volt moédunk
kiprébalni. Munkank 21 tantargy tanitasi tapasztalatara épil. Osszesen 54 tanulécsoportot
érintett, melyek kézll volt néhany fés, és volt szaznal nagyobb is. Eredetileg modszertani
prébaknak induld, kvalitativ jellegl kutatast végeztink.

Eldadasunkban vazolni szeretnénk a megvaldsitott modellvariaciékat, majd gyakorlati
példakon keresztlil bemutatni tanitasi tapasztalatainkat a projeki-tanitas alkalmazasanak
pozitivumaira €s problémaira fékuszalva. Az elkészllt munkak mindsége és a hallgatoi
visszajelzések egyértelmien bizonyitottdk a modszer hatékonysagat. Bar mind tanari,
mind hallgatéi oldalrél a megszokotthoz képest tdbb munkat igényelt, az eredmények
mindkét felet karpétoltak a tdbbletmunkaért. A projekt-tanitas kiilénlegesen hatékony volt
azoknal a hallgatéi csoportoknal, akik esti vagy levelez6 tagozatos képzésben vettek részt:
mind tanulasi kompetenciaik fejlédése mar a viszonylag révid idészak alatt is latvanyosan
fejlédétt, motivaltan tanultak és kutattak.
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PhD-fokozattal rendelkez6 fiatal biologusok életpalyaja a
fokozatszerzésig

Horvath Daniel
horvath.daniel@vipmail.hu
(MTA Kutatasszervezési Intézet, Budapest)

A vizsgalt téma egy nagyobb kutatas részét képezi. MTA Kutatasszervezési Intézetének
~tudomany és tarsadalom” kutatécsoportja a ,Fiatal kutatok: doktori képzés és életpalya-
modellek” projekt segitségével kivanta felmérni az 0j rendszeri képzés, a leendd kutatok
részér8l megfogalmazott igények és a képzési, illetve a foglalkoztatast biztositd
intézmények altal nyujtott lehetéségek valtozasanak hatasat.

Szakirodalmi hattér. A projekt a doktori képzéshez kapcsolédé hazai és kulféldi
szakirodalmakra tamaszkodott, féként a doktori képzés rendszerének leirasahoz. Déntéen
empirikus kutatas Iévén ugyanakkor nagyobb hangsuly kerllt a sajat adatfelvételbdl
szamazo informaciok, illetve kildnféle statisztikai adatok felhasznalasara.

A kutatas célja. A projekt célja, hogy bemutassa a doktori képzés alakulasat, illetve a
fiatal doktoraltak életpalyajanak alakulasat, illetve megkisérelijen valamiféle életpalya-
modellt kialakitani, mely megkdzelitéleg pontosan leirja a fiatal kutatok karrierjének
allomasait. E nagyléptéki kutatas itt bemutatott szelete két tényezét ragad ki:

® roviden foglalkozik a hazai biolégus doktorképzéssel;
e részletesen bemutatja a fiatal biologus doktoraltak doktori képzéssel kapcsolatos
tapasztalatait

A kutatasban részt vevék. Az itt bemutatand6 kutatdsunkban 40. életéviket be nem
t6ltétt, PhD fokozattal rendelkez6 fiatal biologusok vettek részt.

A kutatas modszerei. A fokozatszerzésig befutott életpalya bemutatdsa soran
legnagyobb hangsuly a fiatal bioldgusok kdrében elvégzett kérdbives kutatas eredményei
kaptak, de interjuk és fokuszcsoportos beszélgetések soran elhangzottakat is
felnasznaltunk életutjuk bemutatéasa kapcsan.

Fontosabb eredmények. (Rész-)kutatasunk empirikus eredményeire fokuszalva a
kdvetkez6 tényezdkrél rendelkeziink informacidkkal:

e elbzmények, a biologia iranti érdeklédés kialakulasa: a fiatal bioldgusok
felméréslink adatai szerint mar gyermekként szoros kapcsolatba keriltek a
biologiaval. Emellett szUl6k, tanarok is terelgették dket a palya felé.

e doktori képzés megitélése: a tbbbség elégedett volt doktori képzéssel, azt tébbé-
kevésbé hasznosnak talalta. Az intézmények kézott e tekintetben csak
kismértékid kulénbség mutathato ki.

e a PhD fokozat megszerzését 6szténzé tényezbk: f6ként belsé tényezdk
0sztbndzték a késébbi kutatokat a doktori fokozat megszerzésére. Legerésebb
06szténzének a tudomanyos ambicié bizonyult.

o fokozatszerzés: altalaban 4-7 év sziikséges ehhez; a képzés 36 honapos
id6étartama alatt a legritkabb esetben lehet eljutni a fokozatszerzésig.

e |ehetbségek fokozatszerzés utan:. szamos palyazat biztositja a fokozatot
szerzettek boldogulasat, am a megkérdezettek a kinalatot kissé szliknek tartjak, a
palyazast pedig nehézkesnek.

A kutatas relevanciaja. A természettudomanyos felséoktatas, illetve a tuddsképzés
egyarant olyan aktualis téma, mely kiemelt figyelmet érdemel napjainkban.

42



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

A ritmikus intendalas szerepe a mozgassériiltek nevelésében

Horvath Dezs6né
hjulia@t-online.hu
(Mozgassériiltek Petoé Andras Nevel6képzo és Nevelbintézete
Konduktiv Pedagdgiai Intézet, Budapest)

Kildnoés jelentéseggel bir a ritmus, a ritmikus jelenségek az ember életében. A napszakos
ritmusok hatarozzdk meg az ember életének mozzanatait. Els6sorban mozgasunkban
észleljik ennek jelentéségét. Mozgasunknak sajatos ritmusa van, amelynek harmoénidja az
emberi fejl6édés soran alakul ki. minden emberre jellemzé az an. kinetikus melodia”
(Lurija), amely a kbézponti idegrendszer sériilése sordn sulyosan érintett. Amit a kilsé
szemléld érzékel, hogy megtdrik a mozgas ritmusa, a harménia megszinik, adott esetben
szakadozotta, merevvé valik a mozgas.

Pet6 Andras (még az akkor forradalminak szamit6) nézetei k6zil egy volt a ritmikus
intendalas (RI) kialakitdsa és fogalmanak bevezetése és a gyakorlati alkalmazas.

A ritmikus intendalas fogalma, sok félreértés és félreértelmezés utdn manapsag
letisztulni latszik. Azdéta neurolégiai és idegélattani vizsgalatok bizonyitottdk, hogy a
szandékolt (intendaltymozgasok hatdsara fokozott aktivitds tapasztalhaté bizonyos agyi
terlleteken. Ezt a modern képalkotod eljarasok is bizonyitottak.

A beszéddel segitett mozgas egy ESZKOZ a konduktiv nevelési eszkdztarban,
amelynek adequat hasznédlata a fejlesztést segiti. Feler6siti a hatasokat, tébb iranyu
impulzust ad a mozgasvezérlésnek minden életkorban (kisdedkorban az anya
kbzvetitésével monddkak, gyermekdalok, ritmikus jatékok segitségével, késébb a
tevékenységet verbalisan kisér6 vezényszavakkal). Ennek érdekében az életkori
lepcs6kdn végighaladva bizonyitjdk a rimikus intendalds kinetikus melodia kialakitasaban
betdltdtt szerepét, és a kildonbdzé tlinettipusokban a megvaldsitasi lehetéségeket mutatjak
be. A konduktiv nevelési rendszerszemléletben azaz intendalas verbalizalasa segiti a
gyermeket a gyorsabb megoldasban, és interperszonalis facilitacioként érvényesiil.
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Andragoégusi kompetenciak Bologna el6tt és utan

Juhasz Erika
juhasz.erika@yahoo.com
(Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomanyok Intézete
Andragodgia és Miivel6déstudomanyok Tanszéke, Debrecen)

Az andragogusképzés a fels6oktatasban tébb mint 50 éve indult el téretlen Utjara a
debreceni alma materbél Durké Matyas és munkatarsai alapitasaval. Az el6éadasban
megvizsgaljuk, hogy hogyan alakult at a képzés torténetében, melyek a toéretlen
képzbhelyek, hogyan csatlakoztak Ujabb és Ujabb intézmények. A képzés tartalmaba is
betekintliink: mik az id6tallé tartalmak és médszerek, €s miben, mely terlleteken Ujult meg
a képzés. A kompetencia fogalmat igy tényleges valdésagaban vizsgaljuk: a fejleszté
folyamatban, és jelen esetben az andragégusok képzésében. Kissé provokativ mddon
vallaljuk fel annak a vizsgalatat, hogy a mai képzési és kimeneti kdvetelményekben (kkk)
sokszor véleménylnk szerint idealisztikusan megfogalmazott kompetenciateriletek
hogyan jelennek meg a képzés tematikaiban és tényleges tartalmaban. Jelen
vizsgalatunkban dokumentumok elemzésén tul mindéssze egy esettanulmany szintjén, de
vitara serkentd gondolatokkal villantjuk fel a kkk-ban elvart kompetenciak és a tényleges
gyakorlatban megvalésulé kompetenciafejlesztés kozoétti harméniat és diszharmoniat.
Megfogalmazhatjuk akar felhivasként is: keressik a kkk-ban leirtaknak minden
szempontbdl megfelelé andragdgus modellt!

Mindezek &ltal lehetévé valik egyfajta jovékép, perspektiva felvazolasa is, amelyben
szembesitjik a szakmat, és benne dnmagunkat azzal, hogy a képzés sokszor tdmeges
volta és az olykor alacsony szakembergardaval ellatott széles spektrumui képzés milyen
problémakat rejt magaban. Egy k6z6s gondolkodasra hivjuk a szakma képvisel6it: hogyan
Ujithatjuk meg modszereiben és tartalmaban is szinvonalasan a népszerli és hasznos
képzési terlletlinket.
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Tanulmanyaikat félbehagyo hallgatdk iskolai szocializacidja

Karlovitz Janos Tibor
bolkarlo@uni-miskolc.hu
(Miskolci Egyetem Bélcsészettudomanyi Kar Tanarképzo Intézet, Miskolc)

A jelenlegi magyarorszagi fels6oktatasba szinte ,barki” bekerllhet: a jobb tanulmanyi
el6élettel (eredményekkel), emelt szintl érettségivel, nyelvvizsgaval rendelkez6k allami,
az elénybsebb anyagi helyzeti vagy aldozatvallalé csaladokbol érkezék pedig a
koltségtéritéses helyeken osztozkodnak. A nagyobb Iétszam, az, hogy nem mindenki
alkalmas fels6foku tanulmanyokra, aki fels6oktatasi intézménybe felvételt nyer, tovabba az
oktatoknak a megvaltozott hallgatéi 6sszetételhez térténd lassabb igazodasa a korabbinal
sokkal nagyobb mértéki hallgatdi lemorzsoldédast eredményez.

A kutatas célja annak kimutatasa, hogy a fels6oktatasi intézmények milyen segitséget
adhatnak hallgatdiknak tanulmanyaik sikeres elvégzése érdekében.

Hallgatoi csoportokkal még a felséoktatas-beli tanulmanyaik legelején (tehat 2006
szeptember-oktéberében) dolgozatot irattunk, amelyben — egységes kritériumok alapjan —
megfogalmaztak iskolai palyafutasukat az évodatdl a kézépiskola elvégzéséig. A kutatasi
modszer tehat az iranyitott felidézés volt. Igyekeztliink figyelembe venni a mostanaban oly
divatos narrativ pedagogiai kutatasok eredményeit. A dolgozatok elektronikus formaban
érkeztek; vizsgalatuk tartalomelemzéssel is lehetséges. Az anyaggydjtést tobb
fels6oktatasi intézményben is elvégeztik, am csak az egyikben kaptunk megbizhaté
adatokat a mintatanterv szerinti idében végzettekrél (azokrél, akik a zardvizsgara
eljutottak).

Jelen referdtumomban azt vizsgalom, kimutathatok-e jellegzetes kulénbségek a
tanulmanyaikat BA-szinten befejezett, illetve a képzésbél kimarad6 hallgatok ,eléélete”,
kbzoktatasi intézmény-beli helytallasa k6zott.

Mivel még csak az elsd olyan BA-s évfolyam végzett, amely mar az (j tipusu, azaz
bolognai rendszerl képzésben tanult, ezért ennek a vizsgalatnak az eredményeibdl
messzemend kovetkeztetéseket levonni nem szabad. Kimutatdsom tovabbi korlatozott
hasznalhatbésagat jelenti a viszonylag kisszamu minta.

Néhany vazlatpont az eredményekbdl: a vizsgalati mintaban szerepld, a fels6oktatasi
tanulmanyaikat féloehagyok a tanulmanyaikat a mintatanterv szerinti idében befejez6kh6z
képest

% az dvodaban tébbséglikben rossz alvék voltak;

% nagyjabol egyharmad-egyharmad részben szerették a zenélést, liztek
versenyszerlen valamilyen sportot, vagy a legszivesebben az olvasasban
merultek el;

“ majdnem mindegyikik viszonylag kiegyensulyozott 4ltalanos iskolai
tanulmanyokrél szamolt be;

% csaknem valamennyitknél kdzépiskolas korukban kdvetkezett be valamilyen
trauma, amelynek f6 okozéi a hibat hibara halmozé kézépiskolai tanarok voltak;

% dltalaban eredetileg mas volt az életcéljuk és a palyaképlk, ennek megfeleléen
tébben mas képzésbdl érkeztek;

% tébbségikben ,cikkcakkos” életutat jartak be, vagyis szamos a megkezdett-
félbehagyott élethelyzeteket (tanulmanyokat, parkapcsolatokat stb.) bemutaté
élettorténet.
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Sziilok és pedagogusok: egyitt — miikodés

Kathyné Mogyoréssy Anita
kathyne@gmail.com
(Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen)

A nemzetkézi és a hazai szakirodalom egyre inkdbb hangsulyozza a szocialis
kompetencidk fejlesztésének, a tarsas és érzelmi nevelésnek a fontossagat, és prevencids
hatasait. A pozitiv pszicholégia szemléletmodjara alapozva képzelhetd el gyermekeink
testi és lelki egészségvédelme, s a mar fennallé problémak hosszu tavu kezelése.

A hatékony prevencidnak alapfeltétele az is, hogy a nevelést rendszerben szemléljik, a
gyermekre haté tényezbket dsszefliggéseiben vizsgaljuk. A szilék és a pedagdgusok
egylttmikoédése, egymasra és a gyermekre gyakorolt hatdsa kritikus tertlet, mivel
kdlcs6ndsen segithetik, de ugyanugy hatraltathatjak is egymast, és a nevelési (és oktatasi)
célok megvaldsulasat.

A szilé és a pedagogus értékrendje, szocialis helyzete, iskolazottsaga, és ebbdl
fakaddéan nevel6i attitiidje, kommunikacidja, konfliktuskezelési stratégiaja erbésen
kilénbbzhet.

Elbadasomban tébb vizsgalatom G&sszecsengd eredményeit mutatom be. A
pedagégusok és szllék kapcsolattartasanak formait, azzal valé elégedettségiket,
véleménylket kérddives formaban felmérve megallapithaté, hogy a kapcsolattartasi
formak z6mében hagyomanyosak, s gyakran éppen azok nem tudnak talalkozni és
egyUttmikédni, akiknek a legnagyobb sziiksége lenne erre. Sok az elbitélet és a negativ
tapasztalat.

A pedagbgusok vagyaiban megjelend ,idedlis iskola” (amelyben a tanar és diak
egyarant j6l érzi magat) leirasait vizsgalva kiemelt elemzési szempont volt, hogy milyen
szerepet szannak a pedagogusok a szlléknek ebben az elképzelt iskoldban. Az
eredmények szerint elsésorban elvarasokat fogalmaznak meg a szilékkel szemben,
kisebb aranyban vagynak valodi egytttmikddésre, partneri viszonyra.

Metafora-technikat alkalmazva megfigyelhetjlik a pedagoégusok és a szllék vélekedését
az egymas koz6tti viszonyrol. A kapott hasonlatokat elemezve 7 elkilénild f6 kategoria
jott létre: egyluttmikddd, barati, csaladi, ala-félérendelt viszony, ellentétes, bizonytalan,
valtozékony. Vannak jellemzd kulénbségek: a szilék pozitivabban itélik meg a
kapcsolatot, és gyakrabban hasonlitjdk a baratsaghoz, rokoni koételékhez, mig a
pedagdgusok nagyobb aranyban irnak negativ, és jéval kevésbé személyes hasonlatokat.

A kapott eredmények ravilagitanak a pedagdégus — szilé kapcsolatban feltarhato
problémakra, a kdlcsénds bizonytalansagra és gyakran bizalmatlansagra. Kijeldlik tovabbi
kutatdsok iranyvonalat, illetve komplex megoldasi médok kidolgozdsanak
szlkségszeriiségét — amelyben fontos szerepet kell kapnia a mar emlitett szocialis
kompetenciak fejlesztésének (nem csak a didkok szamara).

46



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

Virtualis cédulazas, valésagos kutatas

Keszthelyi Andras
_ kea@turul.banki.hu
(Obudai Egyetem, Budapest)

Az an. ,informacios tarsadalom” korat éljik. Ez azt (is) jelenti, hogy szinte belefulladunk az
adatok tengerébe, ugyanakkor pedig a fontos és szilkséges adatok megtalalasa, a
megtalalt adatok, hivatkozasok szamon tartdsa egyre nehezebbé valik. Ezen seqit az a
régi, jol bevalt munkafogas, hogy a szamunkra valamilyen szempontbdl fontos adatokat
kicédulazzuk késébbi felhasznalds céljabdl. Minden olyan terlleten nélkilézhetetlen
modszer, ahol sok szerz6 szamos adatara kell hivatkozni. Nem elvarhaté ugyanis, hogy
valaki teljeskérien fejbdl ismerje barmely adott (rész)terlilet 6sszes adatét, forrasat és
hivatkozasat.

Jogosan mertl fél a kérdés, hogy az internet, ,a gugli” kordban szikséges-e ilyesmi? A
kulcsszavas keresés mennyiségi mutatoi nagyon jok (lehetnek), ellenben a relevancia
altaldban csekély. A tartalmi feltards emberi és gépi eszkdzdkkel té6rténd megvaldsitasai
vagy annak Kkisérletei sokat segithetnek, de a teljesség igényével és A&ltalanosan
alkalmazhat6 megoldas nincs (szerintem nem is lesz), mert a relevanciat maga a kutato
allapitia meg: 6 dénti el, hogy egy adott adat relevans-e - szamara és az adott kutatas
szempontjabdl.

Egy cédulan barmi szerepelhet. Pontos vagy tartalmi idézet, megallapitas, sajat
vélemény vagy gondolat, hivatkozas képre, rajzra, hanganyagra stb., tartalmazza
mindezek forrasanak adatait, forrason bellli helyét, megjegyzéseket. A cédulan szereplé
adatok forrasai sokfélék lehetnek (kényv, folyoirat, vilaghalds oldal, oklevél, szobeli kbzlés
stb.) Ezek jellemzd adatai fajtanként masok, a forrasbeli hely pedig az adott forrasfajtatol
fllggdé modon hatarozhaté meg. Erre még a papircédula is alkalmas.

Ha azonban emellett tovabbi ismereteket is tarolnank: targyszavakat (amelyeket jol
atgondolt modon ala-félérendeltségi rendbe, sét rendekbe sorolhatunk), tovabba a cédulan
szerepld ismeret(ek)hez kapcsolddd helyi fajlok neveit, és szeretnénk mindezek alapjan
kébnnyen és gyorsan, kulénféleképpen csoportositva visszakeresni cédulainkat, akkor
hamar elériink a papiralapu céduldk korlataihoz. E korlatokon tallépni a cédulék virtualissa
tételével lehet: papircetlik helyett adatbazisba foglaljuk cédulazandé ismereteinket. Evvel
nemcsak gyorsabbda, kényelmesebbé, sokoldalibba tesszik a visszakeresést, hanem
olyan 0j ismeretekhez is juthatunk, amelyeket a papiralapu cédulazas esetén nem, vagy
csak aranytalanul nehezen kaphatnank meg.

Elbadasomban ennek egy lehetséges adatmodelljét, a modellezés lépéseit, valamint
egy ezen alapul6 konkrét megvalésitasat mutatom be.
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Tanar szakos egyetemistak episztemoldgiai meggy6zoédéseinek és
tanitashoz kapcsolodo fogalmainak vizsgalata

Kiny6 Laszlé
kinyo@edpsy.u-szeged.hu
(Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet, Szeged)

Az episztemologiai meggy6z6dések sokfélék lehetnek, melyek a tudas természetére,
forrasara, érvényességere vagy konkrét tudasteriletre vonatkozhatnak. Bar kutatasuk
csak a kdzelmultban kezd6doétt meg, alkotdelemeik és fejlédésiik leirasara azonban mar
szamos modell szlletett. A modellek empirikus vizsgalata alapjan ma mar tudjuk, hogy a
meggy6z6dések kiildnbbzéféleképpen és litemben fejlédnek az egyes tudastertiileteken.

Kutatdsunkban tandr szakos egyetemistak meggy6z6déseinek és a hozzajuk
kapcsol6do6 fogalmainak fejlettségét vizsgaltuk. Az adatfelvétel a 2009/2010-es tanév elsé
félévének elején zajlott az amerikai Kuhn, Cheney és Weinstock 2000. évben publikalt
kérd6ive magyar nyelvii adaptacidjanak alkalmazasaval. A méréeszkdzt egy
hattérkérdbivvel is kiegészitettlk, amelyen tobbek koz6tt a tudas, tanulas és tanitas
fogalmanak meghatarozasat kértik. A résztvevék (N=62) a Szegedi Tudomanyegyetem
véletlenszerlien kivalasztott 1-4 évfolyamos tanari el6készité modul és tanari
mesterszakok hallgatéi voltak.

A leend6 pedagogusok meggy6z6déseinek vizsgalata egyszerre adhat képet oktatasi
rendszerlink hatékonysagarél a fogalmi fejlédés meghatarozé tényezéinek fejlesztése
szempontjabdl, de elbrevetitheti a résztvevbk késbbbi tanitasi gyakorlatanak
episztemoldgiai alapjait is. Hipotéziseinket alapvetéen az alkalmazott kérddiv eredeti,
egyeslult allamokbeli mérési eredményeire alapoztuk. Ennek megfeleléen azt vartuk, hogy
a hallgatok kérében dominalni fognak a relativista meggy6z6dések, s meggy6zédéseik
nem mutatnak kdvetkezetességet a kiilénb6z6 tertileteken. Eredményeink nagymértékben
megerdsitették hipotéziseinket. A relativista nézetek dominansak voltak (60%) az
abszolutista (18%) és az értékeld (22%) szintli meggy6zédésekkel szemben. A nézetek
megoszlasa ugyanakkor er6s heterogenitast mutat. A legfejlettebb meggybzédéseket a
tarsadalmi jelenségek terlletén talaltuk, a leginkabb abszolutisztikusakat pedig az
értékitéletek tertletén. A kereszttdbla-elemzések nem mutattak 1ényeges eltérést sem a
nemek, sem a szocio-6konémiai statusz alapjan. A fogalomdefiniciok tartalomelemzése
azt mutatta, hogy a hallgatok fogalmai ugyan kévetkezetesen kapcsolédnak egymassal,
tartalmuk azonban nagyrészt egydimenziés. A hallgaték hajlamosak teljesen figyelmen
kivll hagyni a tanitas-tanulas komplexitasat és a tudas konszenzudlis jellegét, definicidik
minddssze csekély dsszefliggést mutattak a feltart meggyéz6déseikkel.
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Az anyanyelvi és idegen nyelvi fejlettség a tanuldi fogalmazasok
tikrében

Kisné Bernhardt Renata
bernhardt.renata@abk.szie.hu
(Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bélcsészeti Kar, Jaszberény)

Napjainkban mar nem képezi vita targyat az idegen nyelvek tanulasanak és a nyelvtudas
szerepének létjogosultsaga. A jelenlegi - mind hazai és nemzetkézi - kutatasok fékuszaba
sokkal inkabb az idegennyelv tanulas és tanitas mennyiségi és minéségi jellemzéi kertltek
(mikor kezd6djén a nyelvtanulds; milyen intenzitdssal, mely mddszerek alkalmazasaval
térténjen; mi jellemzd a nyelvet tanuléra — motivaltsag, tanulasi stratégia, a nyelvvel val6
kapcsolat alapjan). Mindezek mellett kilébnb6z6 tudomanyagak foglalkoznak az els6 és
masodik nyelv elsajatitasaval, az anyanyelv és idegen nyelv elsajatitds hasonlésagaival
illetve kllénbségeivel, a nyelvek egymasra hatasaval. Ez utobbi téma kimerithetetlen
bazisat jelentik egyrészt a kétnyelvliség valamint a két tanitasi nyelv(i oktatas (mint az
instrumentalis, formalis kétnyelviivé valas lehet6sége) terliletén végzett kutatasi
eredmények.

A bemutatasra kertlé minikutatas elsésorban normal és két tanitasi nyelvl altalanos
iskolasok anyanyelvi és idegen nyelvi fogalmazasait vizsgalva kivanja feltarni az
anyanyelvi és idegen nyelvi fejlettség jellemzéit, melyre a szokincsvizsgalat, a szévegek
tartalmi és formai elemzése kinal lehet6séget. A vizsgalat eredményeként
kOvetkeztetéseket vonhatunk le az anyanyelvi és idegen nyelvi iraskészség
transzferhatasara és a nyelvektdl fliggetlen fogalmazasi kompetenciara vonatkozdan is.
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A pedagodgia filozéfiai alapjairol

Kormos Jézsef
kormos.jozsef@btk.ppke.hu
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Pedagdgiai Intézet, Piliscsaba)

A tanitas-tanulas folyamataval kapcsolatos meghatarozasok esetén gyakori a kilénféle
metafordk hasznalata. llyen metafordk lehetnek: a gondozas, a kivezetés, a vezetés, a
kormanyzas, a tamogatas, az alkalmazkodas, a segitségnyujtas. Azonban mégis két
alapvet6 elképzelésrél ill. ezek valamilyen foku keveredésérél beszélhetink.

Az egyik szerint a tanitas-tanulas folyamata a tanuléban mar meglevd képességek
kibontakoztatasa ill. annak el&segitése. Az ember bizonyos adottsagokkal, késszegekkel
szlletik és a tanitas a nevelés feladata, hogy ezeket kibontakoztassa. Ez az ugynevezett
.Kertész-modell”. A tanité mintegy kertész, aki bizonyos kériilmények megteremtésével és
a veszélyezteté tényezdk hattérbe szoritasaval, hagyja, hogy a tanuléban kifejlédjenek
azok a jegyek, amelyek alapvetéen mar megvannak benne. A tanitd6 mintegy vegigkiséri a
tanul6 6nallo fejlédését (v6. Rousseau, Jean Jacques: Emil, avagy a nevelésrél).

A masik elképzelés szerint a tanitds-tanulas elméleti és gyakorlati ismeretek, értékek,
bizonyos fajta 0j tudashalmaz atadasa ill. atvétele. A tanulé mintegy ,tabula rasa” tiszta
lap, amelyre a tanité ,rairja” az 0j ismereteket, a tudast (forrdsa pl. Locke, John:
Gondolatok a nevelesrol).

Mindkét elképzelés filozofiai, pontosabban ismeretelméleti alapéllasra vezethet6 vissza.
Nem lehet véletlen, hogy mindkét nézet pedagdgiai megfogalmazasat filoz6fusok adtak
meg (Rousseau, Locke). Amennyiben ezen nézetek kiinduldsahoz szeretnénk eljutni
Platon és Arisztotelész ismeretelmélettel kapcsolatos gondolatait kell elévennink. Platon
szerint a megismerés alapvetéen emlékezés. A megismerendd targyak mintegy
emlékeztetnek minket az eredetijlikre, az ideajukra. Mely ideak ismerete benniink van,
csak a foldi létiink miatt ez elhomalyosult, a megismerendd dolgok emlékeztetnek és igy
kibontakoztatjdk a mar bennlink levé ismereteket. Platénnal ez az idea-tannal valik
érthetévé. Eldszér az idedk vildgaban éltliink és itt a foldi Iétink soran erre emlékszlink
vissza. Minden megismerés és igy minden tanulds nem mas, mint a bennink mar
meglévé ismeret, tudas kibontdsa. Ez a tanitasrol vallott Rousseau-i kertész-modell alapja.
Arisztotelész elveti Platon idea-tanaban levd kettés (dualista) felfogast. Itt a foldi életlink
soran valéban (reédlisan) a realis dolgokat ismerjik meg, ezekrdl szerziink tudast. Képesek
vagyunk 0j ismeretek, vagyis a tudas megszerzésére, de ezekkel az ismeretekkel nem
rendelkezink el6zetesen semmiféle mddon. Ez pedig a Locke-i ,tabula rasa” modell
alapja.

Az eléadas arra szeretne ramutatni, hogy miként a filozéfiaban is mindig vissza kell
kanyarodnunk a platoni és arisztotelészi gondolatokhoz, Ugy a pedagdgia
megalapozasandl is elkerilhetetlen a Platbnhoz és Arisztotelészhez vald visszatérés.
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Eredményes életpalyavaltas coaching-gal

Koroknay Karoly
koroknay@uranos.kodolanyi.hu
(Kodolanyi Janos Féiskola, Székesfehérvar)

Eletiink szinte minden terliletére hatassal van a karriervaltds. Ez nehéz doéntés, hiszen
érinti a csaladi és szocialis kapcsolatainkat, a sajat személyiséglink tovabbi alakulasat is
befolyasolja. Tehat egy olyan komplex déntési helyzet, amelynek kimenetét nem lathatjuk
elére pontosan. Ebben a folyamatban nyujthat hatékony és gyors segitséget a coaching.

Magyarorszagon is egyre erésebben érvényesll az a nemzetkdzi tendencia, amely az
eredményes palyafutas diverzifikacioja és individualizaciéja iranyaba hat. Az élethosszig
tartd tanulas tekintetében megnétt a felnéttkori iskolarendszerl képzés jelentésége, akar
vallalaton, intézményen bellli formaban. Az allandd megujulni tudas adta Gj informaciok
folyamatosan Uj lehetéségeket nyitnak meg eléttiink. A munka mind tébbek szamara az
6nmegvaldsitas egyik fontos eszkdzévé valik. A motivacidk valtozasa, a bels6 igények
fejlédése az életpalya egyes meghatarozo szakaszaiban Uj karrier-irdnyokat jel6lhetnek ki.
Felgyorsult vilagunkban a kilsé kdrnyezet is egyre gyorsabban valtozik. Osszességében e
tendencidk kévetkeztében egyre gyakrabban és egyre tdbben szembesulink a
karriervaltas kényszerével, vagy éppen igényével.

A coach sz6 eredeti jelentése edzd, a sport-nyelvbél kerllt at a felnéttképzési
tanacsadok szétaraba. Gondoljunk a hiperaktiv gyerekekre, akik élvonalbeli sportolokka
valnak egy kivalé edzdével egylttmikédve, vagy a — napjaikra egyre tdbbeket érinté —
tulsulyos, 6nértékelési zavarokkal kiizdd emberekre, akik egy személyi edzével folytatott
kitarté kondicionalé munka eredményeképpen Uj életet kezdtek.

A coaching: a tamogato-iranyitas egy médszertanilag kidolgozott és specialisan intenziv
tanulasi helyzethez kététt tanadcsadasi formaja, melynek eredménye:

o noévekszik a szakmai kompetencia,
megjelenik a reflektiv probléma-feldolgozas készsege,
megerésddik a rendszerszemléletli gondolkodas,
ndvekszik a déntéshozatali biztonsagérzet,
beéplil a folyamatszemlélet és a pozitiv problémalatas,
egyértelmilvé valnak a sajat felelésség hatarai,
kialakul a ,befejezett ligyek, a j6 ligyek” munkaméd.

O O O O O O

Helyes déntést hozni azonban nem kénny( feladat. A munka szertedgazé igényeinket
elégiti ki; megteremti az anyagi biztonsagunkat, de ezen tul alapveté személyiségformald
hatdsa van, meghatarozza az életszemléletiinket, 6n- és vilagképlnket, szocialis
statuszunkat és kapcsolatainkat. Igy a meglévé, jelenlegi munkénkkal kapcsolatos
motivacidink egyénenként igen eltéréek lehetnek. Ugyanakkor sajat kilonb6z6
motivacidink is ellentmondasba kerllhetnek egymassal. Anyagi biztonsag vagy statusz?
Szabadidd vagy szakmai karrier? Melyiket valasszam?

Valéjaban, ha tudatositiuk magunkban a tényleges motivacidinkat és sikerl
megtalalnunk az egyensulyt a kiilénbdz6 életterlileteink altal kdvetelt igényeink k6zoétt, a
helyes valasztas esélye nagyon nagy lehet. Ebben a folyamatban nyujthat a coaching
gyors és egyben hatékony segitséget. A coaching éppen arra hivatott, hogy személyre
szabott tAmogatast nyljtson az érintettnek.

Kimagaslé eredményeket ma mar csak kimagaslo teljesitménnyel lehet elérni Ugy az
élsportban, mint a munka vilagaban. Ehhez tanulnunk kell, akar életiink végéig, s ha van
ra lehetéség, akkor a legmodernebb médszerekkel.
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Az egyéni tanulasi kornyezet (PLE) kialakitasanak jelentésége az
élethosszig tarté idegennyelv-tanulas tiikrében

Késik Ferenc
kosik.ferenc@kkfk.bgf.hu
(Budapesti Gazdasagi Foiskola Kiilkereskedelmi Foéiskolai Kar, Budapest)

A (nyelv)tanulék hagyomanyos tanulasi kdérnyezete — masik gyakori elnevezéssel:
személyes tanulasi tere — egyre gyakrabban egészil ki Web 2.0-as alkalmazasokkal.
Ennek kdészbnhetbéen 0] tavlatok nyilnak meg a tanulasiranyitas ill. a tudasmenedzselés
terlletén.

Az egyéni tanulasi kérnyezet (Personal Learning Environment — PLE) kialakitasaval
lehetévé valik az élethosszon at tartd, kulénbdz6 kontextusokban megvaldsuld
idegennyelv-tanulasi folyamatok és tevékenységek egységes keretbe foglalasa. Megfelelé
tanulokdzponta tanulasi kérnyezet csak a webes alkalmazasok 6sszehangolt mikddésével
érheté el. Optimalizalasi térekvésink eredményeképpen a kilénb6zé tanulasi
rendszereket egyénre szabott médon integralhatjuk a tanitasi-tanulasi folyamatba. Ezaltal
kébnnyebben megvalosithatjuk az idegennyelv-pedagdgia azon célkitiizését is, hogy a
nyelvtanul6 aktiv részese legyen a nyelvtanulas szervezésének, iranyitasanak és
felligyeletének. Ennek kdvetkeztében jelentésen javulhat az idegen nyelvi kompetencia
fejlesztésének hatékonysaga. (Hangsulyoznunk szlikséges, hogy ehhez hozzatartozik a
mar megszerzett nyelvtudas folyamatos karbantartasanak képessége is.)

Elbadasomban szeretném réviden bemutatni az egyéni tanulasi kérnyezet (PLE) fébb
tulajdonsagait és leggyakoribb értelmezési tartomanyait. Kitérek a tanulasmenedzsment-
rendszerekkel (LMS) és az elektronikus portfélié rendszerekkel kapcsolatos legfontosabb
Osszefliggésekre, majd a felséfoku szakmaorientalt idegen nyelvi képzés tertletén gydjtott
empirikus adatokra tamaszkodva felvazolom az egyéni tanulasi kérnyezet kialakitasara
vonatkoz6 hallgatéi elvarasok fontosabb jellegzetességeit.
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Iskolai énkép és szorongasszint vizsgalata magyar, roman, illetve
német tagozaton tanulé altalanos iskolasoknal

Kévari Zolna Katinka
kovarizolna@yahoo.com
(,,Friedrich Schiller’ Gimnazium, Marosvasarhely)

Kutatasom témaja ésszehasonlité vizsgalat: egy marosvasarhelyi altalanos iskola (I.-VIII.
osztaly) magyar, roman és német tagozaton tanul6 gyerekek iskolai énképét és iskolai
szorongaszintjét vetem 6ssze.

Iskolapszichologusként feltételezem, hogy a német anyanyelvi osztalyok tanul6inél
magasabb szorongasszint fog jelentkezni, hiszen magasabbak mind az iskolai
kovetelmények és a  gyerekek teljesitménykényszere, mind a  szll6k
kdvetelményrendszere a magyar és roman tannyelvi osztalyok tanuléihoz viszonyitva. A
német tannyelvii osztalyok dsszetétele tébbnyire roman és magyar, illetve kevés szamban
német gyerekek, mig a magyar tannyelv(i osztalyokba roma gyerekek is jarnak.

Azt az iskolai énképet vizsgalo kérddivet alkalmazom, amelyet Orosz Judit - dr. Szit
Imre allitott 6ssze és adaptalt a magyar populaciéra. A két kutatd jelentés korrelaciés
kapcsolatot fedezett fel az érdemjegyekben kifejezett iskolai teljesitmény, az osztalyon
belGli barati kapcsolatok és az énkép alskalai kdzott. Az énképet egyfeldl ezek a
teliesitmények alakitjak, de még inkdbb azok a vélekedések (az egyén és masok
véleménye), amelyek ezekre a teljesitményekre vonatkoznak. Az iskolai énkép, visszahat
a teljesitményre.

A pozitiv énkép nagyobb teljesitményeket eredményez és megforditva, a magas iskolai
teljesitmények pozitiv iskolai énképet tartanak fenn.

Az iskolai énkép és szorongaszint mérése a magyar-német é€s roman tannyelvi
osztalyos tanuloknal olyan eredményeket szllhet, amelyek alapjan képet nyerhetiink ezen
osztalyok tanuldinak a kilénb6dzé iskolai kévetelményeknek valdé megfelelési vagyukrol,
osztalykdzdsségként  valé  egyittmikddésikrél és  teljesitményszorongasukrol.
Kiindulépontot jelenthet ezen osztalyokkal vald iskolapszicholégusi munkamban a
megfelel6 moédszerek és a megklzdési stratégiak kivalasztasaban.

53



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

Erkolcsi nevelés, erkolcsnevel6 irodalom a késé barokk és a kora
ujkorban

Krizsanné Deak Judit
deakjudit@uranos.kodolanyi.hu
(Kodolanyi Janos Féiskola, Kulturalis Tanulmanyok Tanszék, Székesfehérvar)

A referatum témaja az erkdlcsi nevelés, az erkdlcsneveld irodalom a késé barokk korban,
egy irodalomtudomanyi kutatas részlete. Doktori tanulmanyaimban az egyhazi értelmiség
erkdlcsi tudatanak, miveltségeszményének, valamint kultirakbzvetitd szerepének
valtozasait vizsgalom a szazadkdzép literaturajaban. A targyalt idészakban a megvaltozott
orientaciéju értelmiség hangsulyos szerephez jut, kulturalis felkészllisége egyre inkabb
vilagias igényekhez alkalmazkodik. Az egyhazi értelmiség szerepvaltasat, ennek eszmei-
tarsadalomtérténeti hatterét, az atalakulé magyar erkdlcstani irodalmat szemlélem.

Elbadasomban igy a kifejtend® erkdlcsi kérdések targyalasan tul a korabeli erkdlcsi
nevelés normaival foglalkozom a hazai erkdlcstanokban. Ramutatok arra, hogy az erkélcsi
alapu munkakban a valtozéban |évd keresztény magatartasi normak hogyan, milyen
hatasokra nézve alakulnak hangsulyosan életvezetési tanacsokka.

A szazadkdzép erkdlesrdl alkotott gondolkodasanak tartalma tébbek kézoétt Spinoza,
David Hume munkaiban, illetve a korabeli pedagdgiai irasokban is megjelenik. A kor
erkélcsi tanitasanak vallasi alapjai, valamint a vildgiasodas eszméinek hatasa az erkélcsi
nevelésre, s ennek viszonyulasa, tikr6z8dése az erkdlcsneveld irodalomban alapkérdes.

Oktatas és nevelés terén a 18. szdzad Vvéltozatos, bdévelkedé pedagogiai
reformtérekvésekben. A hitbuzgd valldsos embernevelés képe, valamint az egyhéazi
értelmiségi utanpétlas biztositasa a szazad elsé felében még létkérdés. A szazadkdzép
folyamatai azonban arnyaltabb és 6sszetettebb valtozasokat készitenek elé: a vallasi élet
kills6 és belsé megujulasra készll. Két, jol felmérheté indukald erd biztosan allithato:
egyrészrél Maria Terézia oktataslgyi tanacsadoi, akik ha nem is vallasellenességbél, s
nem is az egyhaz ellen, de térekednek kiemelni a nevelést az egyhaz funkciéjabdl. A
masik igény a felekezetek tdbbségét érinti: Uj vallasi jelenség, a bensdéségesség, az
egyénileg atélt lelkiség, a kegyesség gyakorlasa. Ez a laikus vallasossag felé mutat.

Referdtumomban igy a latens és szembetlind mordlis valtozasokat alapul véve,
keresztény-vilagi erkdlcsi alapi munkakat, erkdlcsneveld kdnyveket vizsgalok. Nem
egynézépontbdl, inkdbb egymas mellettiségben szemlélem a korabeli gyermekek szamara
kiadott erkdlcsneveld illetve illemtankényveket, valamint az erkdlcsi alapl irodalmat a
szazad elsd évtizedeitdl annak mésodik harmadaig.
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Fogyatékossaggal él6 diplomas fiatalok tarsadalmi megitélése a
kortarsak korében

Laki lldiko
laki.ildiko@socio.mta.hu
(MTA Szocioldgiai Kutatéintézet, Budapest)

Elbadasomban a Fogyatékossaggal €l6 diplomas fiatalok tarsadalmi megitélésének
jelenlegi helyzetét mutatom be. A téma kapcsolédik az MTA Szocioldgiai Kutatéintézet
Fogyatékossaggal €l6 fiatal felnGttek tarsadalmi integracidja ciml kutatdsahoz, mely a
diplomas, értelmiségi fogyatékosok helyzetét vizsgala a mai magyar tarsadalom
kil6nb6z6 terlletein.

Megjegyzendd, hogy a kutatas soran kiemelt szereppel illettem az érintett csoport
tarsadalmi megitélését, mely Ugy vélem az egyik legfontosabb mozgatérugdja a
fogyatékossaggal él6 tovabblépésének, az életutak kialakitasaban.

A tarsadalmi megitélés kérdéskorét egy kdzel 3000 fés hallgatéi minta eredményein
keresztll szeretném ismertetni, az érintett és a kortars csoportok flggvényében. A
fogyatékossaggal él6 diplomasokkal szemben a mai napig is jellemzd egyfajta elutasitd,
diszkriminal6 magatartds, mely a munkaltatéi, illetve a tarsadalom tagjainak oldalarol
egyarant jelentkezik. A kérdés azonban az, hogy vajon tapasztalhat6-e a kortarsak
esetében is ez a tendencia és ha igen, akkor ez miben nyilvanul meg. Milyen eszkdzdkkel
kézelednek a kortarsak az érintett csoportokhoz és mennyire befogaddak a
segitségnyuijtas tekintetében.

Az elbéadasban kitérek arra is, hogy az orszag egyes terlletein (hét régid) az egyes
fels6oktatasi oktatasi intézményekben milyen eltéréseket mutatnak a fogyatékossaggal
él6kkel szembeni attitlidok a kortarsak — fogyatékosok és nem fogyatékosok — kérében.

Elmondhatd, hogy az elmult években gybkeres valtozas kdvetkezett be a tarsadalom
vélemény formalasaban a fogyatékossaggal élékkel szemben. Ez mindenféleképpen
pozitivan értékelendd, de még mindig jelentés a megoldasra varé feladatok kore.

55



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

A  Katolikus kerettanterv 2008” bemutatasa

Leibinger Janosné
leibingerne@kpszti.hu
(Katolikus Pedagogiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet, Budapest)

A katolikus intézmények fenntartdinak megbizasdbdl 2008-ban a Katolikus Pedagdgiai
Szervezési és Tovabbképzési Intézet kerettantervi munkacsoportja elkészitette a
-Katolikus kerettanterv 2008 dokumentumot az altalanos iskolak és a gimnaziumok
szamara, amelyet a miniszter 2009 augusztusaban kihidetett. Igy ezt a kompetenciaalapu
kerettantervet is szabadon felhasznélhatja barki, aki a helyi kéz6sség szamara valamilyen
szempontbdl alkalmazasra alkalmasnak talalja. Ehhez szeretnénk segitséget nyujtani
ezzel a referatummal.

A katolikus nevelés szerint az 6nmagaval és a vilaggal egyensulyban él6 ember lesz
képes a jelen kihivasaira is megfelel6 valaszt adni. Ezért az altalunk készitett kerettanterv
agy kivan teljes mértékben megfelelni a NAT kompetenciafejlesztési kdvetelményeinek,
hogy ekdzben nem vesziti el a keresztény nevelés évszazados értékeit, hanem megtalalva
a megfelelé kapcsoldédasi pontokat és aranyokat, 6sszhangba hozza a jelen kihivasait a
katolikus nevelés hagyomanyos rendszerével. Meggy6z6désink, hogy ezzel jelentds
mértékben seqitjik a NAT-ban megfogalmazott célok elérését is.

A katolikus kerettanterv jellemzéje a pedagogiabarat ératerv. Az elsd nyolc évfolyamra
egy valtozatban, a 9-12. évfolyamra human, real és A&ltalanos valtozatban készilt.
Valamennyi évfolyamon lehet6séget hagytunk az iskolai helyi specialitdsok tébbletéraira
is, ezeket a szabadon felhasznalhaté érakeret tartalmazza.

Sajatossaga kerettanterviinknek a 12 év sordn mindveégig az osztalyfénoki éra. Mivel a
keresztény nevelés a legeredményesebb egyéni fejlesztést kbzdsségben valdsitia meg,
igy a nevelésben az osztalyféndki érak is kiemelt szerepet kapnak. Ezek az érak kivaldan
alkalmasak az aktiv é&llampolgarsagra, a demokraciara nevelés megvaldsitasara.
Valtozatos médszertannal teremtenek lehet6séget a felnétt Iét szerepeire vald
felkészlléshez éppugy, mint a mai tarsadalomban annyira dominans igénnyel megjelend
gazdasagi nevelésre is. Az osztalyféndki o6rakon a tébbi tantargyhoz hasonldéan
fejlesztheté a kezdeményezbképesség és a vallalkozéi kompetencia is. Az osztalyfénoki
orak tantervében jelennek meg a kdzlekedéssel, tarsadalmi blinmegel&zéssel, aldozatta
valassal, az er6szakmentes konfliktuskezel® technikakkal 6sszefliggé nevelési feladatok
is.

A digitdlis kompetencia fejlesztése kerettanterviinkben valamennyi tantargyban
kiemelten szerepel, ezért az informatika muveltségteriilet ardnya nagyobb az informatika
orak szamanak megfelel6é aranynal, igy teljesiti a kerettanterv a NAT ajanlasait.

A kerettanterv letdltheté a Katolikus Pedagdgiai Szervezési és Tovabbképzési Intézet
honlapjarol: http://www.kpszti.hu/.
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Mit ér és mibe keriil a végzettség?

Malatyinszki Szilard
malatyinszki.szilard@ipszilon.hu
(Ipszilon Pedagogiai Kiad6 és Szolgaltato Kft., Béekéscsaba)

Tanulmanyomban arra kivanom felhivni a figyelmet, hogy mennyibe kertl és mit ér egy-
egy végzettség. Napjainkban a valsag hatasai miatt egyre inkabb felértékelédik az emberi
téke iranti igény. A pénzlgyi eréforrasok csdkkenésével az ember, a tudas nagyobb
szerepet kap. Minden vallalkozasnak meg kell kizdenie a tulélésért, a piacok
megtartasaért. E tdérekvéshez mivelt és egyre képzettebb szakembergardara van
szUksége. A humaneréforras kihasznaltsaga jelenleg igen alacsony a benne rejlé t6kéhez
mérten. Amig egy draga gépet azért allitanak Gzembe, mert a megtérilését varjak azon
idé alatt, amig el nem avul, vagy le nem amortizalédik, addig az emberi téke megtértlését
kevesen kisérik figyelemmel. A humanum az egyedili olyan ,nyersanyag, alapanyag”,
mely az idé mulasaval veszithet értékébdl, de ndvelheti is azt az évek alatt megszerzett
tapasztalattal.

Irasom elsé részében az allam és az egyének anyagi raforditasait veszem szamba egy-
egy végzettség eléréséhez. Osszehasonlitdsra keril egy hatranyosabb és egy fejlettebb
megye emberi eréforras allomanya mennyiségi és minéségi aspektusbdl. A befektetések
utdn a megtérilések vizsgalatara kerdl sor. Kifejtem, hogy milyen kereseti viszonyok
mellett mennyi idé utan téril megy a befekietés. A személyes hasznokon tul az egyéb
(nemzetgazdasagi, tarsadalmi, Kkulturdlis, stb.) hasznok is elemzésre Kkerllnek
kutatdsomban.

A fentiek kifejtése utan a tendenciak megfogalmazasara és a tennivaldkra kivanom
felhivni a figyelmet. IrAsom nem csupan a statisztikai jellegl elemzésnek, de empirikus
gondolatoknak is helyt ad, mely elgondolkodtatja az olvasdkat, hogy hol, mennyiért és
milyen hozadékkal érdemes tanuini.
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A kérnyezetvédelmi mérések szakmodszertananak uj aspektusai

Marféldi Anna
annamarfoldi@gmail.com
(Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar
Szakmai Tanarképz6 Intézet, Sopron)

A kornyezeti nevelés és oktatas altalanos céljai és tevékenységei kdzott is felértékelddott
a tapasztaldsos tanulas és az IKT hasznalata. Kilénésen igy van ez a kdrnyezeti
szakemberek képzésénél, amelyben a kbézépfoku és a felséfoki oktatasban a
kérnyezettechnika és a kiilénbdz6 paraméterek mérése az oktatasi tananyag sulypontjat
képezik. A kdrnyezeti mérés valamennyi szakképesitésnél megjelenik, mert ahhoz, hogy
egy kérnyezetvédelmi szakember gyakorlati problémakat tudjon megoldani, szilksége van
a kornyezeti elemek vizsgalatara. A mérések szakszerli elvégzéséhez a
kévetelményekben meghatarozott kompetenciak fejlesztésével lehet felkésziteni a
tanuldkat egyfelél elméleti ismeretek, masfel6l gyakorlati tevékenységek és
képessegfejlesztés réven. Mindez tananyagszeriien tartalmazza az altalanos és specidlis
mérések, milszerek elméleti ismereteit, a hozzajuk kapcsol6ddé mérési eljarasok
gyakorlatat, és a kiilénb6z6 kérnyezettechnikai berendezések mikddésenek elsajatitasat.
A kutatas célja egyfeldl feltarni az OKJ kérnyezeti szakképesitéseinek kornyezeti
mérésekkel kapcsolatos kévetelményeit, tananyagtartalmat a tantervek és a
kdvetelmények elemzésével. Masfel6l megvizsgalni a tanuldk és tanarok kérnyezeti
méréstechnikai tanitas, illetve tanulasi feltételeit, médszertani vonatkozasait. A vizsgéalat
eredményei alapjan a mérndktanarképzésben alkalmazhaté segédlet mellett egy interaktiv
program készitése is létrejott. A kdzépfoku képzés mindségi oktatast és tudast kell, hogy
adjon, igy elengedhetetlenné valik a mély muiszerismeret. Mivel nem minden miszer
szerezhet6 be a szakkdzépiskoldk szamara, ezért az IKT eszkdzeit kell igénybe vennie a
tanarnak és a tanulénak egyarant. A szakk&zépiskolai modszertanba Uj didaktikai
moddszerek bevezetésére van sziikség, hogy végre a projektort és az interaktiv tablat ne
csak a tankdnyvi abrak kivetitésére hasznaljak, hanem a szemléltetésre és gyakorlasra
egyarant. A multimédias program segitségével elkészitett mozgoabrakkal segitett tanulas
még eredményesebbé teheté a kooperativ tanulasi mddszerek Osszekapcsoldédasaval.
Ezen mozgdabrak lehetévé teszik az interaktivitas modszerét ott is, ahol az iskola vagy a
tanterem nem rendelkezik interaktiv tablaval. Igy a ,hatranyos” képzési helyek sem
maradnak le, s elindulhat egy Uj, nyitottabb, de mélyebb szakképzés a kérnyezetvédelem
terén. A mddszertani-kultura fejlédéshez mindezek biztositasa altal tudunk hozzajarulni.
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Az informacio értékvaltozasa

Mezési Gyula
Gymezosi@gmail.com
(Pannon Egyetem Pedagodgiai Intézet, Veszprém)

A virtudlis, mobilkommunikacidés eszkdzdk elterjedésével és a multimédias technoldgiak
fejlédésével nem csak a szabadidds tevékenységek és a tanulas idédimenzidéi mosédnak
Ossze egyre er6sebben, de a tudas és a szoérakoztatbipari termékek, a tanulas és a
szOrakozas kozotti hatarvonalak is feloldédni latszanak napjainkra. Ezek az utdbbi
évtizedekben |étrej6tt informacidhordozd valtozdsok nemcsak a mindennapi tanulasi
gyakorlatunkat és tudassal szemben kialakitott Gjfajta viszonyunkat hatarozzak meg azzal,
hogy mig néhany évszazaddal ezelbtt az elmében tarolt ott raktarozott ismeret volt fontos
és az utobbi egy-két évtized elbtt ezt a térekvést valtotta fel az a szemlélet, hogy ne az
informaciénak, hanem az informaciét elér6 keresési Utvonalaknak tulajdonitsunk
fontossagot. Napjainkban pedig a leghatékonyabb ismeretnek a ,keresési Utvonalak
keresése” szamit a megfeleld internetes és egyéb informéaciés bazisokat felkutatd
alkalmazasok segitségével. Mindez Uj megvalaszolatlan kihivast jelent egy a napjainkban
folyamatosan alakulasban 1évé pedagdgiai paradigma szamara, amely E-Learning néven
kerllt be a szakmai kdztudatba. Mindezen valtozasok nemcsak a tudas kdzvetitési
technikék elsajatitasat a tanulasi folyamatok térbeli €s idébeli Ujradimenzionalasat jelentik,
hanem szamos filoz6fiai kérdést is maguk utan vonnak, amelyek gondolkodasunk
természetének definialasara irdnyulnak (példaul, hogy annak természete képi verzus
propoziciondlisként gondolhaté-e el). Ezek a valtozdsok a tudasbefogadas-atadas Uj
moddszereinek kialakitasat teszik szikségessé. Az ,élethosszig” tartdé tanulas is ezen
valtozasok része, bar ezt a trendet nemcsak a tudaskdzvetité eszkb6zok folyamatos
fejlédése indokolja, hanem azok a tényezék is amelyek az 6sszes szakmaban tébbé
kevésbé gyorsul6 vagy éppen robbanasszerl fejlédést generaltak. Az U0 ,paradigma”
kialakuldsahoz hozzajarultak olyan tarsadalmi valtozdsok, amelyek az egyén szaméra
sziikségessé teszik nemcsak a térbeli mobilitast a varosrél-varosra koéltézést, hanem a
gyors valtast atképzést egyik szakmatél a masikig. A tanulasi folyamat végtelenitése
ugyanakkor nemcsak a tudas naprakész voltat segiti el6, hanem egy folyamatot general,
amelyben majdnem mindenki egyszerre lehet kil6nbdzd szinteken a tudas ataddja és
befogaddja.
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Sajatos nevelési igényii tanuldk a szakképzésben és kollégiumban

Mikes Gyorgy
mikes_gyorgy@deak-koll.sulinet.hu
(Deak Ferenc Kozépiskolai Kollégium, Budapest)

A hazai kdzoktatasi kollégiumi rendszer a szakképzési oktatas partnere. A kdzépiskolai
kollégiumokban elhelyezett tanuldk legalabb 80 %-a (40-45 ezer tanuld) valamilyen
szakképzési intézményben tanul. A szakképzésben csakugy, mint a kollégiumi halézatban
egyre nagyobb szadmban jelennek meg sajatos nevelési igényl tanulok. Szamukra
alapvet6 fontossagu, hogy sériltségik fokatdl fliggéen valamilyen szakmahoz jussanak, s
igy a munkaerépiacon foglalkoztathatéak legyenek. Azzal, hogy a testi, érzékszervi,
értelmi fogyatékosok valamint a részképesség-zavarral rendelkez6k nagy szamban
megjelentek a kdzépfoku oktatasi rendszerben, ez Uj feladat elé allitja részben a képzd
intézményeket, és a kollégiumokat.

Meggy6z6désem, hogy a kollégiumok aktiv segitdi, tamogatéi lehetnek az
iskolahalézatnak ugy, hogy a kollégiumpedagdgia sajatos eszkdzeit alkalmazzak. Azok a
keretek, amelyek jelenleg térvényileg is rendelkezéslinkre allnak, megfelelé személyi és
targyi feltételek biztositasa mellett lehetéséget nyujt az sni-s tanuldk teljes vagy részleges

A kollégiumok miikédését a Kdzoktatasi Térvény, valamint a Kollégiumi Alapprogram
hatarozza meg. Ezek alapjan az intézményeknek biztositania kell a személyiség
fejlédését, tarsadalmi szocializacidjat, tudas- és kulturakdzvetitést, tehetséggondozast, a
kil6nbdzd6 képességzavarok fejlesztését, pozitiv életmédmodell bemutatasat.

A Kkollégiumok tébbségében olyan tanuldk kerilnek felvételre, akik a tarsadalom
leszakadoban lévé rétegéhez tartoznak. Az elmult évek soran olyan pedagdgiai feladatok
is megjelentek, amelyek nagymértékben a nevelbotthoni feladatok ellatasara utal. Egyre
nagyobb szamban kerllnek felvételre a csaladjukbdl kitaszitott Un. ,nem kellek gyerekek”.

Az eddig leirtak alapjan 6sszegezhetd, hogy a kollégiumpedagdgia olyan feladatokat
kell, hogy megoldjon, amelynek soran a tanulék megkapjak azokat a tandéran kivali
lehet6ségeket, melyek segitségével, nagyobb eséllyel készlilhetnek a szakma
megszerzéséhez.

A févarosban két-harom kollégium fogad sajatos nevelési igényl (diszlexias, enyhe
értelmi fogyatékos, mozgassérilt, latas- és hallassérilt) tanuldkat, s egyre tdébb vidéki
intézmény is szembesulni fog ezeknek a gyerekeknek a rendszerbe térténd bekerllésével.
Tapasztalataink szerint az sni-s gyerekek nagy része személyiség-, magatartaszavarral is
sujtottak.

Ezért még nagyobb hangsulyt kap, hogy a nevel6tanarok munkajat olyan szakemberek
segitsék, akik végzettségiknek megfeleléen képesek a megvaltozott feladatok elldtasara.
llyen szakemberek: pszicholdégus, szocialpedagogus, gyogypedagogus (szakterliletnek
megfelel végzettséggel), gyogytestnevelb.

Az integralt nevelés-oktatas feladataira vallalkoz6 kollégiumok részére olyan aranyban
tartom szikségesnek a seqité szakemberek létszamanak biztositasat, amely figyelembe
veszi a tanul6i létszam alakulasat. (Nem elegendd egy tébb szazfés intézményben egy
pszicholégus vagy egy gyoégypedagégus folyamatos foglalkoztatasa, mert
meggy6z6édésem szerint ez csak tlneti, de nem érdemi kezelése a feladat
megoldasanak).

Prezentaciomban a Deak Ferenc Kodzépiskolai Kollégiumban megvalosuld integracios
tevékenységet kivanom bemutatni.
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Hogyan tanithatnank sikeresebben, csoport munkaval az altalanos
iskolaban?

Miké Magdolna
bugicink@freemail.hu
(Batthyany llona Altalanos Iskola, Budapest)

Fontosnak és sziikségesnek érzem annak kutatasat, hogy hogyan ndévelhetd oktatasunk
hatékonysadga. A nemzetk6zi és hazai kutatasi eredmények megismerésével, azok
alkalmazasaval, valamint Uj utak és moddszerek azonositdsaval hogyan szolgalhatjuk
korunk kihivasat a mindennapi iskolai gyakorlatban.

Az iskola, ahol 28 éeve tanitok, és amelynek igazgatéja vagyok 6. éve, egy budapesti,
kertvarosi, falusias jellegi intézmény. Oralatogatasaim alkalmaval azt tapasztaltam, hogy
sok a rutinos elem a tanitasi gyakorlatban. Az iskola létéért folyd klzdelemben, a
csdkkend gyermeklétszam mellett egyre inkabb szlikségessé valik a valtozas. A nevelési-
oktatasi folyamatokat a tudatossag, a tudomanyos eredmények hatékony alkalmazasa és
beépitése kell, hogy jellemezze.

Az iskola specialis adottsagai tudataban szeretném megkeresni azt a szervezési format,
amellyel a legjobb eredményeket érhetjik el. Ehhez innovativ érzékenységgel rendelkezé,
aranylag fiatal nevel6testulet all rendelkezésre.

Jémagam harminc éve tanitok. Tanitéként als6é tagozatosokat, biol6giatanarként
fels6sOket és felnbtteket is képzek. A felhalmozott gyakorlati tapasztalataim és ismereteim
alapjan keresem azokat az iranyokat, médszereket, melyek a leheté leghatékonyabbak.

A csoportos tanulas szervezési forma alkalmazasaval — ahol egyméassal kooperalnak a
tanulok és pedagdgusok — harom tanév soran a 6. ,a” és ,b” osztaly tanul6szervezetté
valasanak folyamatat szeretném vizsgalni, megfigyelni, tovabba leirni a valtozas |épéseit,
buktatoit. A gyermeki kdzdsségek jellegzetességeinek, tdrvényszerliségeinek
alakulasaban a csoportos tanulas szerepének hatasat feltérképezni.

Ugyanakkor az egyén fejlédésének lehetdségeit, kibontakozasanak madijait is keresem
az alkalmazkodas, kdzdsségbe vald beilleszkedés mellett. Célom, hogy igazoljam az
Onszabalyozé tanulas elveire épllé kooperald tanulas eredményességét, tovabba azt,
hogy ez a szervezési forma a tanulészervezet kialakulasahoz vezet.

A sikeresség feltételezi a tamogaté rendszerek kidolgozasat is a megismételhetdéség
érdekében:

v' személyi- tovabbképzések, tovabbtanulasok tamogatasa, szervezése
v’ kiils6- bizalom, elismerés, biztonsag, a siker valészinlisége

v bels6é-6nbizalom, fejl6dési lehet6ség

v’ teljesitmény motivacio

A kutatas formdja: akciokutatas. A kutatas alapvet6 célja egy specialis, konkrét
probléma kdzvetlen megoldasa egy adott kézegben.(Zsolnai L. 1988.) Az akcidkutatas
kiindul6pontja tehat a kritikai és értékel6-6nértékel6 szempont, célja a tevékenység
javitasa, optimalizélasa. Ez a jobbitd6 szandék azonban nem parttalanul megfoghatatlan,
széles aradasban szérodik szét, hanem fokuszal az eredetileg kitlizétt célra. A pedagdgiai
gyakorlat akciokutatasa tehat az adott tanulasi-tanitasi tevékenység céljat veti 6ssze a
megvaldsult eredménnyel. Ez az ésszevetés a pedagdgus nevelémunkajanak részeként
alkalmas eszkdz sajat tevékenységének mélyebb, elemzébb és tudatosabb
megismeréséhez, egyben énértékeléséhez is.
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Tanulasi képesség és motivacié felnéttkorban

Mocz Déra & Ujma Péter
mdora@mail.kodolanyi.hu & peteru88@gmail.com
(Kodolanyi Janos Fdiskola, Székesfehérvar)

El6adasunkban réviden attekintjlk a felnéttkori tanulas sajatossagait és a legnépszeribb
tanulasi és motivacios elméleteket.

A felnéttkori tanulas jellegzetességeinek vizsgalata soran elséként a felnéttek kognitiv
tanulasi képességeinek alakulasat tekintjlk at. A kognitiv folyamatokat elsésorban az
idegrendszer valtozasaira koncentralva kivanjuk szemléltetni, melynek keretében
vizsgalatok eredményeinek bemutatasaval ismertetjik, hogy milyen kisérleti bizonyitékok
allnak rendelkezésiinkre, amelyek azt sugalljdk, hogy az idegrendszer fejl6dése és a
kognitiv képességek megjelenése nagyon szoros parhuzamba Aéllithaték. A bemutatott
eredmények ismeretében arra szeretnénk ravilagitani, hogy az idegrendszer és a kognitiv
képességek kialakulasat nem kdveti azonnal hanyatlds, hanem még hosszu ideig a
képességek tovabbi érése, Uj stratégidk megjelenése, és egy minéségileg mas kognitiv
képesség- és idegrendszer kialakulasa jellemzé a felnéttkor teljes szakaszaban.

A kognitiv sajatossagok attekintését kévetéen a téma szempontjdbdl hasonléan fontos
a feln6éttség tarsadalmi aspektusanak vizsgalata is, ezt az eléadas masodik része kivanja
feldolgozni.

Ennek soran elsésorban az egyén munkaerd-piacon és a csaladban betdlt6tt szerepeit
€és az ehhez kapcsol6d6 problémakat, valamit a tanulassal kapcsolatos lehetséges
attitidoket és esetleges nehézségeket foglaljuk dssze. Az utébbi a kérdéshez szorosan
kapcsoldédik a motivacio elméleteinek bemutatédsa, a motivaciét tamogato illetve
akadalyoz6 tényez6k szamba vétele, azok tarsadalmi tényezbkkel illetve
személyiségjegyekkel térténd dsszevetése.
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Els6éves hallgatok szak-és palyavalasztasi motivacioi

Mohacsi Marta & Fénai Mihaly
mohacsi@nyf.hu & fonaim@puma.unideb.hu
Nyiregyhazi Féiskola Gazdasag-és Tarsadalomtudomanyi kar &
Debreceni Egyetem Allam- és Jogtudomanyi Kar

El6adasunkban két felsGoktatasi intézmény els6éves hallgatéinak a palyavalasztasi
motivacioit vizsgaljuk és hasonlitjuk 6ssze. A Debreceni Egyetem Allam-és Jogtudomanyi
Karan tanul6 igazgatasszervezés alapszakos hallgatok, valamint a Nyiregyhazi Féiskola
mérndk, és kommunikacié szakos alaphallgatéinak a palyaképét elemezziik.

A két fels6oktatasi intézmény hallgatéinak féldrajzi rekrutacidja azt mutatja, hogy
mindkét intézmény regionalis beagyazottsagu. Hasonldan kézés a kommunikacios és
igazgatdsszervezes szakos hallgatok nemek szerinti 6sszetétele, mindkét szak esetében a
ndi hallgaték aranya az 0Osszes hallgatd nyolctizedét teszi ki. A hallgatok tébbnyire
négyosztalyos gimnaziumokbdl érkeznek, de mas szakokhoz képest jelentés a
szakkdzépiskolat végzettek aranya, kildondésen a mérndk szakos hallgaték esetében.
Tarsadalmi hatterlkre leginkabb az als6 kdzéposztalybeli szarmazas jellemz6, az apak
iskolai végzettsége leginkabb kdzépfoku.

A képzbhelyek valasztasat két dolog alakitja alapvetéen: az egyes intézményeknek a
képzés terliletén kialakult hirneve, valamint a regiondlis beagyazottsag. A szakvalasztas,
attételesen a szakmavalasztas esetében a skélaval mért legjellemzébb motivaciok a
szakma iranti érdeklédésre, a szakmai karrier lehetéségére, és a diplomara, mint
végzettségre vonatkoznak. Ezt a képet csak arnyalta a szakvélasztasra vonatkozé nyitott
kérdés, a hallgaték ugy latjak, hogy ,mindig is a valasztott szak érdekelte 6ket” — ez a
képzés szempontjdbdl rendkivil fontos motivacio, elvileg a hallgatbknak az erés
elkdtelezettségére utal. Hasonléan fontosnak tartjak még az elhelyezkedési esélyeket,
amit gyakran az érdeklédésikkel és a szakmai karrier-terveikkel egyutt kezelnek. A
professzidkép szempontjabdl lényeges, hogy a képzéstél azt varjak, az adjon alapos,
atfogé és szinvonalas szakmai tudast, ami javitia a végzés utani elhelyezkedési
esélyeiket. Végzés utani terveik figyelemre méltéak: a hallgaték jelentés része Ujabb
diplomat szerezne, azaz tovabbtanulna a mesterképzésben, mikézben jelentds részik
inkabb valamilyen biztos allasban, és a végzett szakmaban helyezkedne el — ezekre a
tervekre az alapszakos diploma munkaeré-piaci értéke is komoly hatast gyakorol, azok
dolgoznanak inkabb, akik kénnyebben el tudnak helyezkedni mar az alapszakos
diplomaval is.
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A felsofoku tanitoképzés megszervezése

Molnar Béla
mbela@mnsk.nyme.hu
(Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kézpont
Mivészeti Nevelés- és Sporttudomanyi Kar, Szombathely)

Kutatdsom célja, hogy feltarja és bemutassa az 1959-ben bevezetett felséfoku
tanitdképzés felallitdsanak motivumait, kérilményeit, elemezze a bevezetett 6ratervet. A
kutatas soran a Magyar Orszagos Levéltarbdl szarmazd primer forrasokat hasznaltam fel.
Az el6adasban a felséfoku tanitoképzés szervezési munkalatainak vazlatos attekintésére
kerdl sor.

Az Oktatasi Minisztérium 1956-ban készitette el az érettségire éplld O6vo- és
tanitbképzésre vonatkozé javaslatat, amit az MDP KV Tudomanyos és Kulturalis Osztélya
jelentéktelen médositasokkal kildétt tovabb a Politikai Bizottsagnak. A bizottsag 1956
juliusaban targyalta meg a tanité- és 6voképzés reformjat, s ezzel kapcsolatosan harom
hatarozatot hozott: érettségire épllé két évfolyamu akadémiai képzést hoznak létre, az (;
képzési formara 1959 szeptemberében kell attérni, a képviseldknek bejelentik a reformot.
1957. marcius 13-an a minisztériumban Kollégiumi értekezleten foglalkoztak a reformmal,
a létesitend® akadémiakra vonatkozé elveket allapitottak meg:

A tanité- és OvOképzd akadémiak reformtervezetét az orszaggyllés Kulturalis
Bizottsdga megtargyalta, a reformot elfogadta. 1958. marcius 3-an a Muvel6déslgyi
Minisztériumban a Miniszterhelyettesi értekezleten targyaltak a tanitoképzés
atszervezésérdl, elfogadtak tébbek kdzo6tt a négy félévre kidolgozott odratervet is. A
Politikai Bizottsag 1958. junius 10-én varatlanul 3 éves képzési idejl tanit6- és 2 éves
Ovoképzest hagyott jéova. A nem vart fejlemények miatt a kézds alapozésu tanité és
Ovoképzést szétvalasztottdk, elkészitették a tanitoképzés 6 féléves Odratervét. A
Minisztertanacs hatarozata, az 1958. évi 26. sz. tvr. és végrehajtasi utasitasa kodifikalta a
fels6fokl tanitoképzést.

A fels6foku tanitbképzés megszervezése nemzetkdzi 0sszehasonlitdsban is fontos
lépés volt, Magyarorszag az eurOpai orszagok koézll az elsék kdzé tartozott, amely
megvaldsitotta a tanitok kdzépiskolai érettségire éplild felsészintli képzését.
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Az informacios és kommunikacids technolégiak (IKT) szerepe a szakmai
pedagdégusképzésben

Molnar Gyérgy
molnargy@eik.bme.hu
(Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Miszaki Pedagdgia Tanszék, Budapest)

YV

hatartudomany peremén helyezkedik el, - voltaképpen a miszaki-technikai nevelés
specifikumait emeli ki altalanos pedagdgiai megkdzelitésbdl eqgy az IKT fejlédésében és
térhdditasaban is sajatosnak és kulcsfontossagunak tekinthet6 idészakban (2001 — 2007),
kilénoés tekintettel a digitalis technika és a mobil kommunikacié szintereire.

A szerz6 bemutatja és rdviden jellemzi az Informacios és Kommunikaciés Technoldgiak
(IKT) fogalmait, értelmezési lehetéségeit, legujabb vivmanyait és azok adaptalasanak
lehetéségét a tanitasi-tanulasi folyamatokba, kilénds tekintettel az interaktiv rendszerekre,
a halézati és a mobil kommunikaciés megoldasokra. Foglakozik a nemzetkdzi és hazai
oktatasi informatikai stratégiak, programok témaban relevans fébb iranyvonalaival. Kiemelt
szerepet tulajdonit a hazai szakmai pedagdégusképzés formainak és sajatossagainak.
Emellett felhivja a figyelmet a miszaki, technoldgiai, tarsadalmi fejlédés altal megkdvetelt
tanari és tanuldi paradigmavaltasok szikségességére, a hagyomanyos oktatasi keretek
hatarait kitagitoé atipikus és 0j generacios oktatasi formakra, szervezési lehetéségekre.

A tanuldsi koérnyezet fogalma - mely magaban foglalja az oktatas kedvezd
kérilményeinek biztositdsat, valamint a tanari és tanuldi résztvevéket is - igen
sokféleképpen meghatarozhaté. A mai informéacios tarsadalom altal igényelt alapvetd
készségek és képességek kialakitasdahoz mindenképpen sziikséges egy olyan tanulasi
kdérnyezet, amely képes segiteni a megvaltozott tanitasi-tanulasi folyamatot, a nyitott
informaciokészleteket felhasznald ismeretszerzést, ahol a tankényv szévegén tulmutato,
kiegészitd forrasok allnak a diakok és a tanarok rendelkezésére, és amely lehetéséget ad
az Uj technol6giak hatékony hasznalatanak elsajatitasara.

Az Informéaciés és Kommunikacidos Technologiak (IKT) robbanasszer(i folyamatos
fejlédése, a Tanulas Eleten At (TET) koncepcié er6sddése valamint a gazdasagi,
tarsadalmi és kulturalis innovaciés térekvések lehetévé tették a hagyomanyos tanulasi
formak mellett az atipikus, elektronikusan tamogatott tanulasi terek elterjedését. Ezek
néhany szemlélteté példainak bemutatasara tesz kisérletet a referatum irdja.
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A tarsasjaték, mint iskolai tantargy

Monostori Maria
monostorimarcsi@gmail.com

Az ELMETORNA olyan jatékos pedagdgiai modszer, amelyben tarsasjatékok és
Gnismereti jatékok segitségével fejlesztjlik a gyerekek képességeit. A szekszardi Gyakorlo
Altalanos iskola beépitette drarendjébe a modszert, a tobbi iskolaban szakkér formajaban
tanitiuk az ELMETORNA-t. Tolna megyében ebben az évben 11-12 iskoldban indul
szakkor. Két éve Bajan is elkezdtik, és oktébertél Torékbalinton, Budadrsén, Sopronban
t6bb iskoldban is, valamint Miskolcon és Veszprémben oktatnak a kollégak.

A modszerrél néhany gondolat. Négy évre dolgoztam ki a tematikat, két évre a részletes
tantervet, kidolgozott 6ravazlatokkal. A jatékok egy része egyedil jatszhatd, kirakéd jaték,
egy masik része egyedil és ketten kdzdsen is jatszhatd. Az egyltt munkalkodas nehezen
megy a gyerekeknek, nehezebben, mint egymas ellen jatszani. A harmadik csoportba
tartoznak a ketten egymas ellen jatszhatd jatékok. A negyedik csoportba tartoznak a
tbbbszemélyes jatékok.

Egyedll jatszhat6 jatékokkal kezdiink, hogy erdsitsiik az dnbizalmat. A paros jatékoknal
is sokszor jatszunk csapatban vagy parban, hogy csoékkentsik a kudarcélményt a
veszteseknél. Fokozatosan tanulnak meg a gyerekek nyerni és vesziteni. Kicsikkel olyan
jatékot is jatszunk, ahol vagy mindenki nyer vagy mindenki veszit.

Els6é évben husz jatékot ismernek meg a gyerekek, 3-4 6ra utan tartunk 6sszefoglalast.
A cél, megismerni az alapjatékokat. Kilénb6z8é |épésszabalyu jatékokat tanulnak. PI.
Neutron, Vadaszok és a rdéka, Isola, TIC TAC TOE, Négyen egy sorban, Malom, Mankala,
dominé, Hex, Dots, Bridges, ,Trampel fanten”. A TIC TAC TOE jatékot részletesen
elemezzlk, nyerd stratégiakat tanulunk és védekezi stratégiat. A tébbi jatéknal altalaban
csak helyzeteket elemziink, hogyan kellene Iépni? A masodik évfolyamon tiz 0 és tiz
még nem, hadd jéjjenek ra maguktol. Megtanulunk sajat jatékszabalyt is kitalalni. Sok az
olyan jaték, amit a gyerekek otthon maguk is el tudnak késziteni.

Mivel a jatékok nagyon kilonbézéek, sok képességteriletet fejlesztenek. Probléma
megoldé gondolkodas, logika, stratégiai gondolkodas, matematikai gondolkodas, térlatas,
kommunikacidé, szdvegértés, kreativitas, lényeglatas, eléretervezés, és sorolhatnam. A
jaték tlrelemre, dnuralomra, toleranciara nevel. Megértik a gyerekek, hogy fontosan a
szabalyok, és azok betartdsa. Mivel tapasztalati aton tanulnak a gyerekek, nagyon
eredményes a moddszer. A tanult stratégiakat jol tudjak alkalmazni majd a mindennapi
életben is, mert erre példakat is adunk nekik. A szabadidé hasznos eltéltése sem okoz
nekik gondot.

Az ELMETORNA egyarant jol illeszthetd a kompetencia alapu oktatasba és a nem
szakrendszer( oktatasba.
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Reflexidk: A kooperativ tanulas lehetéségei az SNI tanuldok kérében

Nagy Marta
nagy.marta@gtk.szie.hu
(Szent Istvan Egyetem Gazdasagtudomanyi Kar, Godollo)

A kooperativ és aktiv tanulassal kapcsolatos neveléstudomanyi témak nagyon idészerlek
napjainkban, fontos tehat a terlletekkel t6rténd foglalkozdas, a pedagdgusok
tovabbképzése, és a hatékony eredmények elérése érdekében a reflektiv gondolkodas
fejlesztése, tovabba kiemelkedéen fontos a pedagdégusok tanulassal, kooperativ
tanuldassal kapcsolatos nézeteinek a feltarasa.

A pedagdgus nézetei és cselekvése kolcsdndsen hatnak egymasra. A reflektiv
gondolkodas feltardsara kulénb6z6 kutatdsi modszerek alakultak ki. A pedagdgiai
gondolkodas megismerésére a fogalmi térkép eljarasa kivaléan alkalmazhaté. A fogalmi
térképezést a pedagdgidban a kutatdk a hetvenes évek 6ta haszndljdk a tanuldk és a
tanarok tudasanak feltarasara. Kutatdsunk soran mi is erre a célra hasznaltuk. A Szent
Istvan Egyetem GTK Palyatervezési és Tanarképzd Intézetében gyakorl6 pedagdgusok
szamara megrendezésre kerllt harom napos kooperativ tanulassal foglalkozé kurzus el6tt
és utan is megkértik a pedagogusokat a fogalmi térkép elkészitésére. A vizsgalatban
résztvevék a fogalmi térképlket a tanulas hivéfogalom mentén készitették el a kurzus el6tt
és utan. Az elbtérkép és az utétérkép kozotti kildnbségek tdbb terlleten is
megmutatkoztak. A tanulas hivéfogalomhoz rendelve a kooperativ tanulassal kapcsolatos
fogalmak megjelenésének hidnya az elétérkép esetében sokatmondd adatnak bizonyult.

A kooperativ tanulasszervezés témakoérének egyre inkabb kiemelked6vé kell valnia az
oktatasi folyamatok gyakorlataban. A tanuldk tarsas élete nagymértékben befolyasolja
iskolai teljesitménylk alakulasat. A didkok, a serdll6k tarsaikkal térténd j6 viszony
kialakitasaban az érzelmi biztonsag egyik f6 forrasat érhetjik utol. A kooperativ tanulas
soran ez a tényezd el6térbe kerl, hiszen a frontalis oktatassal ellentétben a csoportban a
tanulasi folyamat kdzben a didkok kozo6tt kdlcsonds fluggési-feleldsségi viszony alakul ki,
mellyel egyattmikédési képességik nagymértékben fejlédik, és mely a barati kapcsolatok
kialakulasat is el6seqiti. A csoport mindegyik tagjanak érdekévé valik a kdzds cél egyittes
elérése, mely motivald tényezéként hat rajuk, és a cél elérése soran fejlédik
kommunikaciés képességuk, és technikajuk.

A sajatos nevelési igényl tanuldk esetében ezek a fontos tényez6k még
hatvanyozottabban segithetik életiket. Naluk a befogadas, a csoporthoz tartozas, az
érzelmi biztonsag még fontosabb tényezéként jelenik meg az életben.

Az integracié soran nem csak az osztalyba integralt tanulok szocialis kompetencigja
fejlédik, hanem a befogad6 osztalyba jaré diakoké is. A kooperativ tanulas alkalmazasa
integracio soran a kévetkez szocidlis kompetenciakat fejleszti:

- egylttmikoédés

- elfogadas

- empatia

- segqitség adasa és elfogadasa
- tolerancia

A szocidlis kompetencidkon Kivil az intellektualis és kommunikaciés kompetenciakra is
pozitiv hatassal van a kooperativ tanulasi forma. A kooperativ tanulas gyakorlatban
torténd alkalmazaséara napjainkban egyre névekvé igény lenne, melyhez elengedhetetlen
a pedagdgusok ez iranyu szakmai felkésziltsége.
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Erasmus-0sztondijasként Spanyolorszagban

Németh Eszter
nemeszter@gmail.com
(Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs)

Manapsag, féleg az Eurdépai Unidhoz valé csatlakozasunk utan egyre jobban
felértékeléddtt a nyelvtudas jelentésége, sokan allitjak, hogy j6 nyelvtudas nélkil
lehetetlen boldogulni, munkat talalni pedig szinte képtelenség. Még most is sokan
gondoljak ugy, hogy egy nyelvet igazan csak anyanyelvi kérnyezetben lehet j6l elsajatitani.
Bar jol tudjuk, hogy ez nem teljesen van igy, de valdszinlleg ez is motivalja azokat a
didkokat, akik ugy doéntenek, tanulmanyaik egy részét kilféldén folytatjak. Csak ez lenne
az ok?

A kutatasom tObbek kdzott ezt a kérdést igyekszik megvalaszolni; illetve arra keresi a
valaszt, hogy a spanyol nyelv iranti hatalmas érdekl6édés a magyar felséoktatasban
visszatlkrdzédik-e a Spanyolorszagban tanulni vagyo hallgatok szamaban; valamint, hogy
a spanyol egyetemeken tanuldk milyen tapasztalatokat szereztek, Erasmus-6sztdndijuk
megpalyazdsakor miért pont Spanyolorszagot valasztottdk, mennyi idét toltéttek el
kalféldén, mennyiben tér el a spanyol felséoktatds a magyar oktatasi rendszertél, milyen
interkulturalis akadalyokkal talaltdk szemben magukat, illetve, hogy a hazaérkezésik utan
milyen volt a visszailleszkedés, milyen elényeik vagy hatranyaik szarmaztak a
kinntartézkodasbdl.
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Altalanos iskolasok iskolarajzaiban megjelené pedagéguskép

Oroszné Perger Monika PhD.
perger.monika@t-online.hu
(Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bélcsészeti Kar, Jaszberény)

Jelen el6éadas egy hazankban még kevésbé ismert modszer a kinetikus iskolarajzzal
végzett vizsgalat eredményeinek egy részét mutatja be. Az iskolarajz a tanuléknak az
iskolaval kapcsolatos élményeinek, a tanaraikhoz, osztalytarsaikhoz fiz6d6
kapcsolataiknak, iskolai konfliktusaiknak feltarasara alkalmazhat6 rajzos technika.

A vizsgalatban dsszesen 102 &ltalanos iskolai tanuld vett részt. A tanulok 50%-a 4.
osztélyos a masik fele 7. osztalyos volt. Nemi megoszlasuk: 55% fiu és 45% lany, a
tanulék 54% csaladban, 46% gyermekotthonban élt a vizsgalat ideje alatt.

A tanuldknak pedagdgussal kapcsolatos élményeit feltaré valtozok kézil fontos
kiemelniink, hogy a tanar cselekvése a csaladban él6k rajzain inkabb kapcsolédik a
pedagdgusi szerep tanitasi részéhez (p<0.05). Masodikként leggyakrabban a pedagdgust
passzivnak, inaktivnak, harmadikként sporttevékenység kdzben abrazoltak a tanuldk. A
fiuk rajzaira jellemzébb volt, hogy negativ érzelmi hangulatd tanar figurat &brazoltak
(p<0.05). A rajzol6 és a tanar alakja kdzotti tdvolsag mentén viszont nem kaptunk
szignifikans kilonbségeket. A gyermekotthonban éI6k rajzain volt megfigyelhets, hogy
minden emberalak, igy a pedagégus is kisebb méretli (p<0.05).Osszességében a
csaladban élék iskolarajzaira jellemzébb volt a meleg, viddm, jatékos hangulat, mig a
gyermekotthonosoknal a félelemteli vagy mar depressziv rajz (p<0.01).

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a kinetikus iskolarajz a verbalisan nehezen megnyild
gyermekek esetében is j0I alkalmazhaté technika az iskolai élmények feltarasara. A
kutatas késobbi célja az egyes rajzi jellemzék egyltt jarasanak feltarasa, amely eléseqiti
az iskolarajzok hatékonyabb elemzését.
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Felnéttképzési programok az Eszak-Magyarorszagi régioban

Oszlanczi Timea
oszlanczitimea@freemail.hu
(Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger)

Annak érdekében, hogy az Alkotmanyban biztositott tanulashoz valé jog az allampolgar
egész életpalyajan érvényesiljon, a felndttkori tanulashoz és képzéshez valé hozzaférés
szabdlyozott lehetéségei a tarsadalom minden tagja szamara bdviljenek, az
allampolgarok meg tudjanak felelni a gazdasagi, kulturdlis és technolégiai fejl6dés
kihivasainak, illetve, hogy eredményesen tudjanak bekacsolédni a munka vilagaba az
Orszaggyllés megalkotta a 2002. januar 01. napjan hatalyba Iép6 felnéttképzési térvényt.

A feln6ttképzés lehetéséget biztosit arra, hogy a kdézoktatds, az iskolai rendszeri
szakképzés és a felnbttoktatas eredményeire épitve a felnéttek a valtozd élethelyzethez,
kérilményekhez alkalmazkodva lehetéséget kapjanak a tovabbi oktatasra és képzésre.

Ebben az el6adasban be kivanjuk mutatni a felnéttképzési tevékenyseg szintereit,
nevezetesen a felnéttképzési intézményeket. Az Eszak-Magyarorszagi régidban mikédé
feln6ttképzési intézmények tevékenységének vizsgalatan keresztil elhatarolasra keriinek
a regisztracional és az OSAP statisztikaban bejelentett és az akkreditalt feln6ttképzési
programok.

A vizsgalat targyat képezi a régio felndttképzési intézményeinek az iranyd bemutatdsa
is, hogy az egyes intézmények milyen jellegli programokat kindlnak a képzésben részt
venni kivano felnéttek szamara; illetéleg 6sszefliggéseket keresiink a kozoétt, hogy az
allami illetéleg a civil szervezetek formajaban mikddé felnbttképzési intézmények altal
megvalodsitott programok nagyobb aranyban nyujtanak-e A&ltalanos képzéseket a
szakképzéshez viszonyitva, mint a felnéttképzési tevékenységet f6 tevékenységként
folytatd profitorientalt intézmények. Bemutatasra kerll az allami illetve civil, valamint a
profitorientalt felnGttképzési intézmények altal szervezett akkreditalt képzések aranya is.

A fentiek alapjan eléadasunkban valaszt kerestnk arra, hogy az Eszak-Magyarorszagi
régidban a felnéttképzési programok kinalata megfelel-e az képzési igényeknek és melyek
azok a hianyteriletek, ahol a régié képzési kinalata tovabbi fejlesztést igényel.

70



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

Berettyoujfalu fiataljai felkésziilten varnak egy fels6foku intézmény
létesitésére
Papp Eva

pappeva7@freemail.hu
(Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi kar Neveléstudomanyi Tanszék, Debrecen)

A kutatas célja: Annak bemutatasa, hogy felkésziltek-e a Berettyoujfalui Kistérség fiataljai
egy felséfoku intézmeény befogaddséra?. Szeretnének-e helyben mikéds féiskolat, vagy
féiskolai kart? Amennyiben mar dolgoznak talalnak-e helyben elgondolasuknak megfeleld
munkahelyet? Ha nem, hol dolgoznanak szivesen? Milyen elképzelésekkel valdsitanak
meg jovojiket? Milyen szakképzettséggel rendelkeznek? Melyek a jellemzd szakiranyok
fels6foku tanulmanyaik valasztasa soran? Milyen altalanos miiveltségik, és segit-e céljaik
elérésében a csaladi hattér?

A kutatas mddszere: A kérdbdives adatfelvételt 2008 novemberében Berettydujfalu és
Biharkeresztes kdzépiskolainak végzds osztalyaiban, kérdezdébiztos segitette. Az anyag
feldolgozasa a rendszerezés, a kddolas és a szamitogépre térténd felvitel utan, az SPSS
11,5 matematikai programcsomag segitségével tortént.

A kutatas eredménye: A kérnyék fiataljai szellemileg és lelkileg is felkészlltek, ugy egy
helyben térténd felséoktatds befogadasara, mint leendd munkahelyek kialakitasara. A
dolgozok mai szakképzettségik megszerzésekor, a tovabbtanuldk a fels6foku szakiranyu
elgondolasaikban voltak elérelatok. Valasztdsaik sordn azokat a szakokat preferalték,
amelyek, vagy mar létez6 iranyokban segitenék elé a kdrnyék fejlédését, vagy éppen a
valasztott hianyszakmaik koélcs6bnéznének szaméara Ujabb profit. A szabadidés
tevékenységek feldolgozasa soran kapott valaszok, a fiatalok altalanos edzettségi szintje
és miuvel6dési szokasai mellett még néhany helyben megvaldsithatd munkahelyre is
ravilagitanak. Demografiai adataik viszont kedvezétlendl alakultak. Egy korabbi
felméréssel ellentétben az dsszesitések, mar naluk is csdkkend gyermekszamot jeleznek
és a kiegyensulyozott csaladi hattér sem mondhat6 altalanosnak.

A kutatas altalanos és oktataspolitikai jelentésége: A bihari fiatalok kérében végzett
felmérés legel6szdr mai lehet6ségeikrdl, altalanos szokasaikrél, elképzeléseikrél és jovbe
vetett hitikrél tudosit. Hirt ad tovabba jelenlegi, szellemi képzettségikrél és azok tovabb
fejleszthet6ségérdl. A fbiskolat létrehozéd elképzelésekkel teljes mértékben egyetértenek.
Leginkdbb méar ma is egy helybennmikddd felséfoku intézményben tanulnanak tovabb,
elésegitve ezzel Ugy sajat kilatasaik alakulasat, mint kistérségik jelenlegi nehéz
helyzetébdl vald kilabaldsat. A periféridkon épllé regionalis féiskolak Eurépa nyugati
orszagaiban ma reneszanszukat élik. E jelenségnek adnanak 6k is szabad utat
kistérségukben, f6leg ugy, hogy akarasuk és tehetségik is meg van hozza.
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A fogalmazasi képesség szinvonalanak vizsgalata a szovegalkotas
miiveleti aspektusabol

Pletl Rita
pletlrita @freemail.hu
(Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Marosvasarhely)

Elbadasom témaja az anyanyelvi irasbeliséghez kapcsolédik. A fogalmazasi képesség
szinvonalanak az alakulasat vizsgalom a szévegalkotds miiveleti aspektusabdl. A kutatas
témaja egy orszagos hatdékdrl empirikus vizsgalat anyaganak feldolgozasa és értékelése
soran kérvonalazédott, amikor reprezentativ tanulomintak eredményadatai alapjan
vizsgaltuk a fogalmazas egyes évfolyamokra jellemz6 atlagos fejlettségi szintjét az
anyanyelven tanul6 magyar diakok kérében. Az adatok arrél tanuskodtak, hogy az elinduld
és kibontakoz6 pozitiv folyamatok (példaul: kodzépréteg kialakulasa, régidk kozotti
kUldnbségek kiegyensulyozddasa) ellenére az eredmények az elvart szint alatt maradnak
minden évfolyamon, illetve tul népes tabort alkotnak a gyengén fogalmazék mar az
elemiben, és szamuk ndvekedik az altaldnos iskolaban is. Az iskolai fogalmazaséran
szerzett tudas alkalmazhatésaganak a vizsgalata pedig arra mutatott ra, hogy a tanulok
teljesitményei zuhanasszerlien romlanak, ha a begyakorolttdl eltéré feladathelyzetben kell
szdveget alkotniuk.

Arra keresem a valaszt, hogy milyen ismeretek nem hasznosulnak, milyen jartassagok
és készségek nem mikddnek adott fogalmazasi feladat megoldasaban, amikor a diaknak
a kommunikéciés problémahelyzetet értekelve, a szOvegmil alkotasanak muveleteit
készségszinten kellene mikddtetnie; milyen kommunikativ funkciok és szdvegalkotasi
miveletek nem mikddnek 6sszehangoltan, amelyek a sikeres megoldast tennék lehetévé
akar az iskolai, akar a ,feln6tt” feladathelyzetekben. A hibak, hianyossagok feltérképezése
kiindul6pont lehet a korrekciéra a fogalmazastanitasban, alapot szolgaltathat a hatékony
fejlesztéshez.
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Tanulas és kozmilivelodés

Ponyi Laszl6
ponyi.laszlo@ekmk.eu
(Egri Kulturalis és Miivészeti K6zpont, Eger)

A  kdézmdilvel6dési terllet alapveté valtozasokon, reformokon megy keresztlil a
rendszervaltas illetve az ezredforduld utani idészakban. Olyan modern, alapveté szakmai
célok fogalmazdédnak meg a terlleten, mint a kulturalis esélyegyenlétlenségek
csOkkentése, a milvel6déshez valé alkotmanyos jog biztositdsa, a gazdaséagi
versenyképesség novelése, a felnbttképzés és atképzés munkaerd piaci orientacidja, vagy
mint a tarsadalmi kohézié er6sitése a kdzmivelbdés régi és U eszkdztaraval. A
k6zmlvel6dés megkerillhetetlen tényezd az egész életen at tart6é tanulas teriletén is. Az
intézményrendszerben szervezett képzéseket, tanulasi folyamatokat, azok formalis,
nonformalis és informalis alkalmait mar az Eurépai Unié is elismeri és anyagilag
tamogatja. Ezek intézményi bazisa rendelkezésre all, hiszen a kdzOsségi szinterek,
k6zmlvel6dési intézmények vonzzak a legnagyobb és legheterogénebb kézdnséget
Magyarorszagon. Fontos tényez6 az is, hogy a lakossag legnagyobb része szamara a
kultrahoz, az iskolan kivili tanulashoz, képzésekhez sok esetben az egyetlen alkalmas
teret és lehet6séget jelentenek az adott telepllésen.

A referatummal az a célom, hogy a tanulas és kdzmivel6dés kapcsolatat vazoljam.
Bemutatom a kézmivel6dés azon altalanos, az 1997. évi CXL. térvény altal is nevesitett
szintereit, ahol a tanulas és képzés folyamata megvaldsul, megvaldsulhat (k6z6sségi
szinterek, kdzmuvelédési intézmények kiildnbdz6 fajtai). Fent nevezett térvény nem csak
értelmezési alapot, hanem feladatot is ad az informalis és nonformalis képzésben valo
részvételre: pl. az iskolarendszeren kiviili, dntevékeny, 6nképz6, szakképzé tanfolyamok,
életminéséget és életesélyt javitdé tanulasi, felnéttoktatési lehetéségek, népfbiskolak
megteremtése, az ismeretszerz6, az alkotd, mivel6dd koézésségek tevékenységének
segitése. Tovabbi célom a kdzmivelddési tevékenységek bemutatasa, ezen belil is a
kilénb6z6 tanulasi formakat targyalom a terlileten (informalis, nonformalis, formalis
tanulds). A referatumban tipizalom a kilénb6z6 tanulasi, nevelési és képzési alkalmak
fajtdit és megjelenését korcsoportonkénti bontasban is a kdzmivelddési
intézményrendszerben (gyerekek, ifjusag, felnbttek idések). Elemzem és bemutatom az
Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium Kézmuivel6dési Stratégidjanak azon elemeit, amelyek
az élethosszig tart6 tanulas, képzés szakterileteivel foglalkoznak, valamint azt, hogy ezen
elemek a gyakorlatban hogyan érvényesiinek.
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Az oktatasi id6 meghosszabbitasanak problémai a 19-20. szazadi
Magyarorszagon

Porndi Imre
pornoi@nyf.hu
(Nyiregyhazi Féiskola Pedagégusképzé Kar, Nyiregyhaza)

Az 1868:XXXVIIl. térvény vitajaban mar vitat valtott ki az oktatasi id6 hosszanak
megallapitasa. Az elfogadott és térvénnyé valt kilenc éves tankdtelezettség idedjanak
azonban a gyakorlati alkalmazhatatlansag vetett véget, hiszen a dualista &allam
kéltségvetéseiben ennek végrehajtasara nem alltak rendelkezésre megfelel6 6sszegek.

Ettél fuggetlendl folyt ugyanakkor az elemi oktatasra forditott id6 meghosszabitasara
irdnyul6 vitak sora, mely a hatosztalyos népiskola tényleges kiépitettségének hianyaban
inkabb szakmai, semmint tarsadalmi szinten zajlott.

Az 1918-19-es id6szak papiron létrehozott grandidzus elképzeléseinek gyakorlati
alkalmazhatatlansaganak bebizonyosodasara a rendelkezésre allé6 kilenc hénap kevés
volt, mégis ezek utan és a szomszéd éallamokban foly6é tankételezettségi idét ndveld
torvénykezésének ismeretében politikai presztizskérdéssé valt az oktatasi id6
kiterjesztésének megvaldsitasa. A gyakorlati gondolkodast jelzi, hogy a targyi és személyi
feltételek biztositdsa mellett gondoltak a képzés meghosszabbitdsanak tarsadalmi
elfogadtatasara is. Mégis a korszak végén a terlleti visszacsatolasokat kdvetéen
presztizskérésként targyi és személyi feltételek hidnydban hoztdk létre a nyolcosztalyos
népiskolat. Hasonlénak lehetliink tanldi a nyolcosztalyos altalanos iskola 1945-6s
felallitasaval kapcsolatban.

Kutatasunk eredményeként arra a kérdésre kaptunk véalaszt, hogy milyen tényezék
egylttes jelenléte szikséges ahhoz, hogy valéban sikeres és széleskérien elfogadott
legyen az oktatasi id6 bdvités/béviilés. Ezek soraban kiemelked6ek egy adott korszak
oktataspolitikajanak koncepciézus rendezettsége mellett a képzési igényeknek és
szikségleteknek gazdasagi, politikai, és emberi tényezbi, a pedagdgus-szakma
felkészlltsége, elhivatottsdga és tarsadalmi-kormanyzati tdmogatottsaga, valamint a
tarsadalom jovokép-stabilitasa.
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Sportszakember képzés a Bologna folyamat tiikrében a Pécsi
Tudomanyegyetemen

Prisztoka Gyéngyveér
gyongy@gamma.ttk.pte.hu
(Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
Testnevelés- és Sporttudomanyi Intézet, Pécs)

Mindenki szamara ismert, hogy az Eurdpai Fels6oktatasi Térség létrehozasaban vallalt
szerep- és kotelezettségvallalas kévetkeztében a hazai fels6oktatas képzési szerkezete
telies atalakulason ment keresztlil. A sportszakember képzés addigi rendszerét is
felvaltotta egy merdben Uj alapokra helyezett, egymasra épullé szisztéma, amelyben
azonban csak az elsé 1épcséfok kidolgozasara kertilt sor.

A Pécsi Tudomanyegyetem Testnevelés- és Sporttudomanyi Intézetében a 2006/2007.
tanévben — a ,bolognai folyamat” eredményeként, az akkreditacios eljarasok utan - két
alapszakon (BSc) indult megujult formajaban a képzés. Rendkivil sok volt a
bizonytalansag a jovét illetéen (MSc) nem csak a hallgatékban és leendd felvételizékben,
hanem az oktatokban is. A parhuzamosan folyé hagyomanyos és Uj képzési rendszerbdl
fakado (11 érvényben |évd mintanterv!) oktatdsszervezési problémakdr mellett az atalakult
alapszakok inditdsaval kapcsolatos konkrét feladatok is jelentésen megndvekedtek.

Hallgatéinkat 2 hoénappal tanulméanyaik megkezdése utdn kérdeztem meg Onkitdltés
kérd6ives modszerrel arrdl, hogy milyen elképzelésekkel, célokkal, és az Uj felséoktatasi
format illetéen milyen informaciok birtokaban kezdték meg tanulmanyaikat. Feltételezésem
az volt, hogy az ismereteik megalapozatlansaga kovetkeztében a palya- és
intézményvalasztasnal nem tajékozdédnak az aktualis helyzetr6l, nem mérik fel a
munkaerdpiac jelzéseit, késbébbi elhelyezkedési-, tovabbtanulasi lehetéségeiket. A
vizsgélatot a kdvetkezd évben, ugyanabban az idészakban megismételtem a belépd
hallgaték koérében, hogy képet kapjak az esetleges valtozasok mértékérdl, illetve
megfogalmazhatéva valjon az intézmény szamara is, hogy milyen el6relépésekre,
teendékre van sziikség.

Az idei év tavaszan fejezddott be az els6 haroméves képzés, amelynek tapasztalatait
Osszegezve lehet a szakmai teljesitmény és szinvonal tekintetében valtoztatdsokat
kezdeményezni, és a pozicidovesztés veszélyét elkerllni. A teljesebb kép kialakitasa
érdekében a végz8s hallgaték kovetésére tettem Kkisérletet, s jelen eléadasomban
szeretném bemutatni vizsgalataim f6bb eredményeit, az azokbdél megfogalmazhatd
problémakra felhivni a figyelmet a tovabbgondolkodas és megoldas-keresés érdekében.
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Egy ..kis Mozart”(?)!

Rézsané Szabo Doéra
dorarozsa@freemail.hu
(Koélcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Foiskola, Debrecen)

A tehetség problematikaja a multban, a jelenben és a jévében is targya a pedagdgiai
elméletnek és gyakorlatnak. A szlletett adottsagok és a koérnyezeti hatasok
szembedllitasa helyett a tehetség kibontakoztatasahoz a fejlédés segitésének lehetdségeit
szUkséges keresnlink €s megismernink.

Vizsgalédasom a zenei tehetség terlletéhez kapcsolddik, ahol jelentés szamban tébb a
csodagyerek, mint mas terlleteken. A zenetérténetbsl féként azok a csodagyerekek
ismertek, akik felnéttként is elismertek, hiresek lettek. (Mozart, Liszt, Hubay stb.) Am
tébben vannak olyanok is, akik gyerekkorukban tehetséget mutatnak, felnéttként viszont
nem.,Azok a tehetségek, akik gyermekkorukban feltinést keltenek a kulénb6zé
versenyeken... az ezt kdveté években nagyrészt eltiinnek” (Szenthelyi Miklés: Gondolatok
a magyar hegedloktatésrol. Parlandé, XXV/4., 1983. 3. o.). ,Van, aki megmarad
iparosnak, némelyikbél Ujitd lesz, egyesek folyamatosan fejlédnek, masok eltlinnek.”
(Retkes Attila: Zenél6 ezredkezdet — Valogatott interjuk, 2000-2003. 2004. 147. 0.). Ennek
tbbb oka is van, a ,hibat’, ha egyaltalan annak lehet nevezni, nem csak a
zenepedagogusban vagy a modszerekben kell keresni. Ha az optimalis fejlédést biztositd
komponensek valamelyike nem megfelel6, vagy hianyzik, a fejlédésmenet megtérhet.
Atmenetileg, de akar véglegesen is.

Elbadasom célja egy szokatlan életut elemzésével olyan analizis készitése, mely egy
Mozarthoz hasonlitott zenei csodagyerek, Nyiregyhazi Ervin (1903-1987) életének
fordulépontjait vizsgalja.

Eletének elsé iddszakat az ismert pszicholégus, Révész Géza 1916-ban megjelent
kdényve: Erwin Nyiregyhazi (Leipzig, 1916) altal ismerjik. A tiz éves gyerekrél azt irta, hogy
a kis Ervin nagy zeneszerzdi talentum és kiemelked6 reproduktiv tehetség, hasonlé a fiatal
Mozarthoz.

Nyiregyhazi Ervin nevét ma még a zenészek kdz6tt is kevesen ismerik. Miért nem valt
be a ,joslat”? — Kevin Bazzana életrajzi regénye Nyiregyhazi Ervinrél a McClelland &
Stewart kiadonal Lost Genius cimmel jelent meg (2007), a német forditdsban a cim —
Pianist X — talalébban utal az ismeretlenségre (2007. Schott Music, Mainz). Miért szlletett
mégis életrajzi mi, s lett bestseller a regény? Milyen okokra vezethetd vissza a felnéttkori
kudarc, minek készdnhet6 az idéskori Ujabb aktiv mlvészi tevékenység?

Az életut-elemzés és -6sszehasonlitds mddszerével arra probélok valaszt keresni, mely
események, tényezdk és személyek hatasa befolyasolta kedvezéen — kedvezétlenil a
mivészi karrier és tehetség kibontakozasat. Ezek megismerése segitheti a tehetségekkel
foglalkozé szakemberek preventiv, oktaté — neveld, tehetségeket gondoz6 tevékenységét,
nem csak a zenei nevelésben, hanem a tehetségfejlesztés minden teriletén.
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A reflektiv gondolkodas korlatai a tanari tevékenységben

Santha Kalman
skalman@uranos.kodolanyi.hu
(Kodolanyi Janos Féiskola Neveléstudomanyi Tanszék, Székesfehérvar)

Az utébbi évek hazai és nemzetkdzi neveléstudomanyi szakirodalma kiemelt jelentéséget
tulajdonit a reflektiv gondolkodas vizsgalatanak. A figyelmet az indokolja, hogy a
pedagdgusok reflexiés kompetenciaik fejlesztésével képesek lesznek mébdszertani
kulturajuk korszerlsitésére, munkajuk hatékonyabba tételére, hiszen pedagdgiai tudasuk
differencialtabba valasaval tébb szempont alapjan elemezhetik tevékenységik tartalmi
csomoépontjait. A reflektiv pedagdgia témakorében a reflektiv szemlélet kildonféle
meghatarozasai mellett ismertek a reflexio irdnyaira, fajtaira, szintjeire, spiralis alakjara,
kollegidlis természetére vonatkoz6 allaspontok, de informacidval rendelkeziink a reflexiot
korlatoz6 tényezdk jelenlétérdl is a tanari tevékenységben.

Az elb6adas célja a reflektiv gondolkodas és a tanari tevékenység kapcsolatanak
hangsulyozasa mellett a reflexiét korlatozd tényezdk feltarasa a kilénb6zé ideje palyan
lévé pedagogusok és végzds tanarjeldltek esetén. A reflexiés korlatok elemzését a
pedagdgusok és a tanarjeldltek sajat tevékenységlkre adott reflexidinak ésszehasonlitd
vizsgalataval végezzik. A téma feldolgozasdhoz a pedagbégusoknal a tamogatott
felidézés, mig a tanarjeldlteknél a reflektiv naplo kvalitativ technikdkat hivtuk segitségal. A
tamogatott felidézéssel jar6 kommentarokat és a reflektiv napldkat kvalitativ
tartalomelemzéssel dolgoztuk fel.

Az eredmények alapjan a reflexidk, valamint a pedagogiai tudas, a nézetrendszer és a
reflexiot gatld tényezdk kdzott szoros kapcsolat fedezhet fel. Az érzelmek, a pedagdgiai
tudas hianya és a nézetek a pedagdégusoknal és a tanarjeldlteknél egyarant reflexios
korlatként jelentkeztek, mig a tanari személyiségvonasok hianyara és a kérnyezetre, mint
reflexiot korlatozd lehetséges tényezékre vonatkozéd informacidkkal nem talalkoztunk a
tartalomelemzés soran. A tdmogatott felidézés és a reflektiv napldk tulmutattak a reflexiét
korlatoz6 tényezok feltérképezésén, hiszen a tanari tevékenység egészére, illetve a
palyakezd6 pedagogusok tevékenységét befolyasold elemek feltdrasara is lehetéséget
biztositottak. A reflexidk tdbbsége — kiléndsen a tanarjelélteknél — megmaradt a technikai
szinten (mit csinaltam), igy a komplexebb gondolkodast és a tevékenység szisztematikus
elemzését feltételezd problémakodrdkre (miért éppen igy cselekedtem, honnan tudom,
hogy igy kellett tennem) kevésbé mutattak ra.

Az eredmények alatamasztottadk azt a tényt, hogy a tanari palyan és a tanarképzés
megvaltozott rendszerében kiemelt jelentéségli kompetencia alapu fejlesztés egyik
kulcspontja a reflektiv gondolkodas formalasa. Az eredmények azon pedagdégusok és
tanarjeldltek érdeklédésére is szamot tarthatnak, akik a reflektivitast az egyéni szakmai
fejl6édés szempontjabol vélik fontosnak.
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A tanulas egyes pszicholdgiai aspektusai

Simay Attila Endre
tillael@gmail.com
(Budapesti Corvinus Egyetem, Budapest)

Az oktatas, nevelés kapcsan fontos szerepe van a tanuldst meghataroz6 egyéni
pszicholdgiai jellemzéknek. A tanulas megtanulasadhoz sziikséges a sajat képességekkel,
jellemvonasokkal is tisztaban lenni. Eléaddsomban igyekszem rdviden szédmba venni,
szakirodalmi feldolgozas alapjan, a tanulast meghataroz6 egyes pszicholdgiai
aspektusokat, amelyek felmerlinek a tanulas folyamata, a tanulasi készségek kapcsan. Az
attekintés nem tekinthet6 teljesnek, de remélem ol érzékelteti a tanulasi folyamat
Osszetettségét, az azt befolyasolo6 tényez6k szamossagat.

Kezdve azzal, hogy mit tekinthetlink tanulasnak, hogyan mikddik az emberi emlékezet.
Gondolva itt a memoria érzéki, rovid és hosszu tavu tagolddésara, illetve az emlékezet
szervez6désére, mint a hierarchikus, vonas-dsszehasonlit6 és hal6zat modellek. De
kitérve a figyelem fontossagara is, amely meghatarozza, mely informaciok befogadasa
torténik meg.

Ezt kdveti a tanulasi motivacidk révid bemutatasa, illetve, a tanulas szempontjabol
fontos, szintjeinek témor attekintése. Mi jellemzi a beépllt, internalizalt, mi a belsé,
intrinzik és a kllsd, extrinzik tanulasi motivaciot. llletve hogyan foghaté fel a presztizs
egyfajta tanulasi motivacioként, mely a bels6é és kiilsé kozétt talalhaté. Megemlitve a
jutalmazas és blntetés belsé motivaciot csdkkentd szerepét is.

Utana a tanulasi stilusok attekintése kdvetkezik, hiszen egy tanuld teljesitményét,
hatékonysagat nagyban meghatarozzak az egyéni kognitiv és tanulasi jellemzéi. Milyen az
érzékleti modalitas, mennyire vizualis, auditiv, vagy épp kinesztetikus egy hallgat6. Mivel a
tanulas lehet vizudlis, verbalis és motoros, az egyes formakra val6 fogékonysagot az
érzékleti modalitds befolyasolja. llletve fontos az is, mennyire jellemez egy tanulét az
analitikus vagy globélis gondolkodasméd, és ehhez kapcsolédéan a jobb vagy a bal
félteke dominanciaja.

Kitérve még a tanulasi stilusok olyan jellemzdire is, mint a kdrnyezet megvalasztasa.
Hiszen nem egyenléen toleralja minden hallgaté az eltéré fényerésséget, hdmérsékletet,
vagy épp a megszokott tanuldsi kérnyezet meglétét, vagy hianyat. De megemlitem a
szocialis aspektusat is a tanulasnak, mivel a tanulds lehet egyedili éppen ugy, mint
csoportos tevékenység is.

Amikor az oktatas, a nevelés, a diakok tanulasa a cél, akkor érdemes mindezen
tényez6ket szamba venni. A diakoknak érdemes tisztdban lenni sajat eltérd
kompetenciaikkal, pszicholdgiai jellemzbikkel, hiszen ezekre alapozva, épitve
hatékonyabban valdsithaté meg akar az élethossziglan tart6 tanulas is.
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Fegyelmezési elvarasok az ,,6siség” okan?

Simay Endre Istvan
endresy@t-online.hu
(Allianz Hungaria Zrt., Budapest)

A gyakorl6 tanarokkal beszélgetve gyakran felmertld kérdés az iskolakban a fegyelmezés.
A lehet6ségei, de még inkabb a lehetetlenségei. Ez a kérdés, bar jelenlegi, nem egyszer
feszillt kézhangulat arnyékaban ugy tlnik, korantsem napjaink terméke. Ezt jelzi, hogy
mar a kdzépkorban is fontos része volt az iskolak mikdédésének a tanuldk fegyelmezése.
Nem egy eseten a ma barbarnak tiné, testi fenyitésen keresztll val6 fegyelmezése.

Ennek a mbdszerei, a megvessz6zéstél a kdrmdbsig, barmennyire is emberi
talalmanyok, maga a fizikai fenyegetéssel valé fegyelmezés korantsem tekintheté emberi
talalmanynak. Ahogy barmennyire is szeretnénk emberi jelenségként kisajatitani a
pedagogiat, gyOkerei a tisztan bioldgiai, tdrsadalmasoddshoz vezeté evolucié mélyébe
nyulnak. Amikor ugyanis az ember 6sei hordakba verédve prébaltdak megteremteni a napi
tulélés lehetéségét, a csoport és az egyén szamara egyarant Iétkérdés volt a csoporton
bellli jatékszabalyok megtanuldsa, az ezekhez vald igazodas. Marpedig, ha a féeml&sok
hordait nézzik, akkor ma sem ritka a fizikai er6szakkal valé fenyegetés, mint egyfajta
nevelési eszkdz.

S ha elfogadjuk, hogy az 6seinkidl ezt az evoluciés multat 6rokoltik, kénnyebb
értelmezni talan, hogy akar a csaladon, akar az iskolan belll miért alapult a fegyelmezés
sok évezreden at a fizikai bantalmazassal hataros, vagy annak hatarat is atlépé
mébdszereken. Azt is mondhatnank, hogy ez az a szocializaciés minimum, ami
Loedrotozottan” rendelkezésre allt a tarsadalmasodas hajnalatol, az ékori varosallamokon,
birodalmakon keresztiil a napjainkig vezeté Gton. S hatott is annak ellenére, hogy a
gyermek emberi mivoltat tiszteletben tartdé nevelési elveknek is megtalalhatjuk az
el6futarait mar az 6korban is.

A jelen iskoldjara, vagy a fel-felbukkané iskolai er6szakra azonban alighanem inkabb
az nyomja ra a bélyegét, hogy a késObbi korokban évszadzadokig ugyancsak a testi
fenyitést preferaltak kbzponti nevelési mddszerként. S nem volt ez maskén a kilénben a
szeretet hatalmat hirdeté keresztény iskolakban, de, ahogy a pedagdgiatudomany
megalapitéjanak Herbartnak a munkassaga is példa, a vilagi oktatdsban sem. A jelenleqgi
jogrendre tekintve ezen mar sikerdlt tullépni, és a diak testi fenyitése kikerilt a kodifikalt
fegyelmezési eszkdztarbdl. Ugyanakkor azt is tudomasul kell venni, hogy ez nem mindig
talalkozik a tarsadalom elvarasaival, amely elvarast egy-egy szélséséges megnyilvanulas
kapcsan akar mérni is lehet.

Ezek nem egyszer a tarsadalmi vitak szintjéere emelik a tanar szerepének esetleges
Ujradefinialasat az iskoldkba, és valdszinlileg viszonyunkat a sajat evollciés multunkhoz.
A kettd pedig nem elvalaszthaté egymastol. Alighanem csak az egyes emberek alkotta
tarsadalom elvardsainak megfogalmazasa, esetleg megértése utdn lehet olyan
elvardsokat tamasztani a tanarokkal szemben, ami, a kdzmegértéssel talalkozva,
teljesithetd is.
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Az élethosszig tarté személyiségfejlodés elosegitése a felnéttképzés
keretében: a ,transzformativ tanulas” alkalmazasi lehetéségei

Somogyiné Petik Krisztina
somogyi.k@signum.hu
(Sapientia Hittudomanyi Féiskola, Budapest)

Az egész életen at tarté tanulas kbvetelménye a felgyorsult tarsadalmi, gazdasagi és
technikai valtozasokhoz val6 alkalmazkodas igénye miatt fogalmazodott meg. Sokféle
feln6ttképzési program robbant be a piacra, s ezen programok legtdbbje arra a
hallgatélagos feltételezésre épil, hogy a felnétt ember motivalt és alkalmas arra, hogy
tanuljon. Kevés program foglalkozik azzal a problémaval, hogy a valtoz6 vilaghoz valo
alkalmazkodasnak pszichés akadalyai is vannak. Az () ismeretek megszerzése és
felhalmozasa 6nmagaban még nem elegendé az Uj helyzetekben valé helytallashoz.
Minden valtozas — legyen az az életut természetes velejardja vagy a kilsé kérlimények
okozta kényszer — egyfajta krizisallapottal jar. llyenkor el kell hagyni a korabban hasznalt
és mikddd koncepcidkat, megklzdési modokat, esetleg életstrukturat, és 0j utakat kell
keresni. A krizis hatékony megoldasa nem lehetséges a tudatosodas és a személyes
felelésségvallalas nélkil. Kérdésfelvetésiink az, hogy a személyes életproblémak és
krizisek alkot6 médon val6 megoldasaban milyen mértékben tud segitséget nyujtani a
feln6ttképzés, vagy ez a feladat kizardlag a pszichoterapia hataskore?

A ,transzformativ tanulas” J.Mezirow altal kidolgozott modszere igéretes lehetéségnek
bizonyul a folyton valtozé vilaghoz valé alkalmazkodas folyamatanak megkdénnyitésére,
ugyanis olyan célokat valdsit meg, melyek a személyiségfejlédéshez elengedhetetlenek: a
valésdg és Onmagunk kritikus szemlélete, a gondolkodasunkat meghatarozé
jelentéssémak atdolgozédsa, az 0j sémak reflektiv diskurzusban valé tesztelése és Uj
irdnyu cselekvések megvalésitasa.

Ez a képzési modell nem tudastartalmakat ad at, hanem a kognitiv sémak
moédositasanak képességét tanitja meg, ezaltal sikerrel alkalmazhaté minden olyan
mentalhigiénés jellegl képzési programban, amely a személy adaptacidés készségének
javitasat célozza: pl. csaladsegité programok, kriziskezelés stb.

Elbadasom témaja e mddszer bemutatdsa és a magyar viszonyok kozott
alkalmazhat6saganak kritikai elemzése.
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Bevalas: az 6nismeret, a kockazatvallalas, az egylttmiikodés
aramlatanak tiikrében

Szabo Attila
sztorony@t-online.hu
(Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged)

Egy specifikus terllet professzionalis személyiségeit kivalasztva olyan forgatokényv
kredlasara, kidolgozasara szanom magam, amely a kiléndsség feltérképezésével
altalanos 06sszefliggéseknek, a fejleszthetéség egyetemleges metodikdja néhany
mozzanatanak a megismerését kiséreli meg.

Mindaz, ami feltarul, hasznos lehet a versenyzé szamara éppugy, mint az edzé, a tréner
szamara. Az Osszehangolédas, a kdzds feladat, annak teljesitése egyfajta ,egyittes
élmény”-ként mutatkozhat meg, mely eredményesebbé teheti mindkett6jik munkajat.

Vizsgéalatom kiterjed:

a) a kockazatvallalas

b) az dnismeret

c) a vetélkedés — egyuttmikddés
d) az élmény (flow) vilagara.

Elvarasom szerint a felsorolt négy faktor szigorian egyditt jaré lelki momentum, amelyet
az utols6ként megnevezett (a flow, pozitiv pszicholdgia ) artikulal.

A négy ,gondolatkdr” helyzeti jellemzéit, személyi tényezdit, fejlédési aspektusait
szondazom.

Az életut egyik donté szakaszat (olimpiai ciklus) szandékolom feltarni, azt, amelyik
markansan vall kialakult, céltételezd, szant szandékkal eléremutaté és célorientalt
személyiségek rész-stacioira.

A kijel6lt létszam kicsiny mivolta megengedi az individudlis hozzaférést: feltarulhatnak
a személyes életutak az élsportolok karrierjének meghatarozé fazisai az olimpiai cikluson
ativelve.

A tesztelést reflexi6immal kivanom arnyalni — az edzések altal nyujtott élmény- és
teljesitményndvekedés (v. csdkkenés) nivéjat ilyen mddon is rekonstrualva.
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Elethossziglani tanulas és felnéttképzés

Szabo Endre
szabo.endre@t-online.hu
(Zsigmond Kiraly Féiskola Gazdasag- és Vezetéstudomanyi Intézet, Budapest)

Az egész életen at tartd tanulas feltételeinek megteremtése a feln6ttképzési rendszerben.

a) Mit lehet és kell tenni a tizenévesek motivalasa és a felnéttkori tanulasi érdektelenség
megelézése érdekében?

,Meg kell tanulniuk, hogyan kell tanulni”, a sajat maguk altal motivalt és kezelt
feltételek mellett,

- Olyan alapkészség kifejlesztése, melyek magukba foglaljak a tanulasi és
gondolkodasi technikakat,
az ismeretek megszervezésének modszereit, kifejezési moédokat és személyek
k6z6tti tarsadalmi kapcsolatokat,

- Rugalmasabb tanterv, személyre szabott tanulasi médszerek, az Uj technoldgiak
jobb kihasznalasa, és a szakmai és az elméleti képzés egyenl6bb megbecstilése.

b) Hogyan tudnak a tanarok belenevelni a tanuléikba az egész életen at tart6 tanulas
szokasait, ha 6k maguk nem tanulnak egész életiikdn keresztll?

- A pedagogus tarsadalom jobb megbecsilése, tarsadalmi rangjanak visszaallitasa
és folyamatos képzésik megszervezése.

c) A kormanyzatok, a munkaltatok, a szlilék és a k6zbsségek szerepe az egész életen at
tartd tanulas motivaciéjanak kialakitasaban és fenntartasaban?

- A politikusok, a munkaltatok, a helyi k6zdsségek teljes szivvvel valé tamogatasa,
a foglalkoztatasi feltételek névelése.

- A Kkormanyzatoknak, a k&zb6sségeknek és a munkaltatoknak arrdl is
gondoskodniuk kell, hogy a minimdlis szinten tartsak azokat az akadalyokat,
amelyek megakaddalyozzak azt, hogy az emberek felnétt korukban visszaiiljenek
az iskolapadba.

- A kormanyzatok, a munkaltaték, a szilék és a kbzbésségek szerepének,
felelésségének tudatositasa.

d) Mit lehet tenni az elidegenitett tanuldk, felnéttek motivalasaért? Hogyan tudjak a
tanarok — és a szUl6k — befolyadsolni a motivacids szinteket? A tanitasi modszerek
hogyan befolyasolhatjak a tanulék motivaciéjanak szintjét? — Egy olyan ,lélektani
kdrnyezet” letrehozasa érdekében, amely fokozza a tanulék motivacidjat, a jelek szerint
az iskolaknak a kdvetkezéket kell tennilk:

= A csoportmunkat csoportos tanulas és probléma-megoldasi gyakorlatokon
keresztll kell batoritani,

» Az id6gazdalkodasi készségek kialakitasa, és lehetdéleg mindenkit a sajat tempdja
szerint kell tanitani.

= (Céliranyos eréfeszités az 6nmenedzselés kialakitasara

= Jelent6s mértéki valasztasi szabadsag azt illetéen, hogy mit, hogyan és miért
akarnak tanulni.

= A szakképzés és az altalanos képzes kdzotti szakadek athidalasa

e) Milyen korszeri( képzési programokra lenne sziikség a felnéttképzésben?

- A korszer( képzeési programok jellemzéi:

= alapképzési lehetdség a szakmai kévetelmények fliggvényében
= aképzestartalom egymasra épitése, illetve a modularitds elvének érvényesitése;
» aképzés kompetencia- alapu és gyakorlatcentrikus tervezése;
* az egyeni tanulasi Ut lehetéségének biztositasa;
= rugalmas ki- és belépési lehetdség;
- Atananyag moduléris, rendszerszemléleti felépitése
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Orszagos program meghatarozott célpiacoknak az e-kézszolgaltatasra
valo felkészitésére a helyi elektronikus média segitségével

Szabo Jozsef
Szabo.jozsef@dtv.hu
(Debreceni Egyetem, Debrecen)

Korunk egyik meghataroz6 kérdéskdére az élethosszig tartdé tanuldas. Ennek egyik
részterllete azoknak az ismereteknek az elsajatitdsa, ami a mindennapi életink
szempontjabdl fontossa valhatnak, illetve segitik eligazodasunkat a valtozé vilagban.
Kiléndsen fontos ez a hatranyos helyzeti rétegek szamara, ezért is kiemelkedbek azok a
programok, amelyek megalapozzak az élethosszig tartd tanulast azzal, hogy segitenek az
6nallé tanulas modern modszereinek elsajatitasaban, illetve kindljak a tovabbi tanulas,
ismeretszerzés lehet6ségét.

Az altalunk kidolgozott program célja az informaciés tarsadalom és digitélis kultura
fejlesztése, az internet-hasznalat és -ismeret bévilésének elésegitése az elektronikus
média eszkdzeivel, elsésorban az informalis és non-formalis tanuldsra épitve. Emellett
célként jelent meg a nonprofit szektor és az allami térekvések 6sszehangolasa, a
tarsadalom digitalisan felkészlletlen csoportjainak felzarkéztatasa, az infokommunikacios
eszkdzOk hasznalatdhoz szikséges szakmai hattér megteremtése, az e-kbézszolgaltatdsok
ismeretéhez, és hasznalatahoz sziikséges oktatasi projektek megvalositasa.

A Helyi Televiziok Egyesulete felvallalta, hogy a helyi médiara épitve olyan programot
valésit meg, ami a formalis, a non-formalis és az informalis nevelés eszkdzeit felhasznalva
éri el a kitGzétt célokat. A helyi média eddig is alkalmazta az informalis és non-formalis
tanulast segit6 megoldasokat, tematikus misorai a célpiac mindennapi életét és
ismeretszerzé tevékenységét tamogattdk, igy sok helyen az élethosszig tarté tanulas
fontos eszkdzévé nétte ki magat.

A mostani projekt keretében 6 nagyobb varosban 6 kilénb6zé célcsoportnak készitettek
olyan felkészit6 és ismeretterjeszté magazinmisort, ahol egy adott célcsoport
infokommunikacidos problémait mutattdk be. A magazinok mellett minden résztvevd
televizid szervezett egy férumot az altala feldolgozott tarsadalmi, illetve korcsoport
tagjainak. Ezen a férumon a résztvevok tovabb boncolgattak sajat lehetéségeiket, illetve a
résztvevoknek felkészité oktatast is szerveztek. Ezen férumot és oktatast a mihelyek
televizibs formaban is feldolgoztak, igy ezekb8l a nézdk is hasznos ismeretekhez
juthattak. A projekt megvalésitdsa soran tudatos tervezés alapjan a formalis, a non-
formalis és az informalis tanulas is kdzéppontba kerdilt.

A misorok irott és videds formaban is elérheték a www.netvilag.localtv.hu internetes
oldalon. A www.netvilag.localtv.hu portal interaktiv, az egyes irdsokat és videdkat
véleményezni lehet, azokhoz kérdéseket lehet flizni. A honlapon feltett kérdésekre
szakérték segitségével valaszoltak. Ezzel (tjara indulhatott egy olyan rétegspecifikus
program, ami alapja lehet az ilyen irdnyd LLL projekteknek, illetve erre épitve egyre
mélyebb ismeretekhez juthatnak az érdeklédék. Kildnésen fontosnak tartjuk, hogy sikertlt
a hagyomanyos elektronikus média, az on line média és a klasszikus tutoralasi moédszerek
segitségével egy folyamatos visszacsatolassal miikédé projektet kialakitani és sikeresen
mukaodtetni.
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A felnéttkori tanulas jellemzéi

Sz. Molnar Anna
molnar.anna@ppk.elte.hu
(Edtvés Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar
Andragodgia Tanszék, Budapest)

Az el6adas célja attekintést adni azokrél, az andrag6giaban megjelent fontosabb
megkoézelitésekrél, amelyek a felnbttek tanulasanak jellemzdit mutatjagk be. A téma
aktualitasat az adja, hogy a felnétt élet soran végbemend tanulas fészerepldjére, a tanuld
felnéttre koncentral, mivel az élethosszig tartd tanulasrél szlletett politikai iranyelvek és
dokumentumok témegében elveszni latszik a tanulds gazdagsaga és Osszetettsége,
valamint a tisztazatlan, ellentmondasos széhasznalat megfosztja emberi tartalmatél a
felnéttkori tanulas jelenségvilagat.

A felnéttek fejlbdesének leirasara tdbb modell is sziletett, a fejlédési szakaszokat
els6sorban a tanulas, a tapasztalatszerzés és a tarsas kapcsolatok 6sszefliggéseiben
szemlélik.

Amikor a tanulasrél beszéliink, nem hanyagolhat6 el a test, mint a személy alapvetd
€sze”, de a testi mikddések és a tanulas 6sszefliggéseirdl a felnéttkori tanulas specialis
terlletein, példaul a fizikai munkafeladatok elsajatitdsanak megértéséhez, az eddigieknél
tébb ismeretre volna szliikség. A test, kildondsen az agymiikddés valtozasainak hatasat az
idések tanulasi képességeit targyald szakirodalmak érintik alaposabban. Tovabbi
kutatasok célja lesz annak vizsgalata, hogyan lehet tanulni egy informacié-alapu,
ugyanakkor 6regedd tarsadalomban, s miként lehet késleltetni az 6regedéssel fellépd
hanyatlas folyamatat.

A személyiséggel foglalkozé munkékban a felnétt tanuld dnképét tartjak a legfontosabb
sajatossagnak. A felnéttoktatasban a tanuldk pszichés sajatossagainak hangsulyozasa
azert l1ényeges, mert a tanulds, a tanitds folyamatdban a felnétt teljes személyiségével
vesz részt, telies személyisége érintettségével azaz ,nem a fej, hanem az ember
képz6dik”.

A felnétt tanulasi motivumainak, valamint el6zetes tudasanak és tapasztalatainak
tanuldsra gyakorolt hatdsa mar a korai andragdgiai irasokban is kitlintetett figyelmet
kapott. A konstruktivista felnéttoktatas-elmélet a tanulasarél vallott Uj felfogasaval, a
felnéttek elézetes tapasztalataira, tudasara vonatkozé megallapitasaival jelent6s
hozzajarulast adott a tanul6 tarsadalom eszméjének megvalodsitasahoz. A vilag felgyorsult
valtozasaiban az ember tulélésérél sz6l6 mondanivaldja, ismeretelmélete relevans az
andragégiai diszciplina szamara.

A mai kutatasok egyik f6 kérdése, hogyan valhat éniranyitdva egy felnétt tanuld, s ezzel
szoros Osszefliggésben, illetve az Uj ismeretszerzési formak elterjedésével a kutatasok
fokuszaba a felnéttek tanulasi nehézségei kerlltek.
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Az élethossziglani nyelvtanulas az 6vodaban kezdédik

Sziics Eszter Cecilia
esztercecilia@gmail.com
(Kaposvari Egyetem, Kaposvar)

Az Europai Unié egyik legfontosabb célkitlizése - egyben legnagyobb kihivasa - az, hogy
az eurdpai polgarok szamara biztositani tudja az idegennyelv- tanulas lehetéségét. A
nyelvi kompetencia olyan alapvetéen sziikséges készség, mely megjelenik az oktatasban,
a munkaerdpiacon, a tarsadalmi és kulturalis kérnyezetben egyarant. A nyelvtanulas,
pedig egy élethosszig tarté cselekvés.

A tagallamok tisztaban vannak azzal a ténnyel, hogy a sikeres nyelvoktatasnak nagyon
koran kell elkezdédnie, idedlis esetben mar az évodaban vagy az altalanos iskola alsé
tagozataban. Ezeken a helyeken térténik ugyanis a masodlagos szocializacio, ahol
megalapozodik a masik emberekkel, kulturakkal és nyelvekkel szembeni érzékenységuink,
viselkedéslink. Azok, akik korai gyermekkorban kezdik idegen nyelvi tanulmanyaikat,
sokkal jobban tisztdban lesznek sajat kulturalis érokségikkel és ennek hatasaval, ezaltal
nyitottabbak lesznek mas kultarak irant. Mind a tanaroknak, mind a szlléknek tobb
informaciot kellene biztositani a korai nyelvtanulas lehetéségeirdl és elényeirdl.

Nem szabad azonban elfeledkezni arrél a Iényeges dologrél, hogy a korai nyelvoktatas
csak akkor lehet és lesz hatasos, ha megfeleléen képzett szakemberek iranyitasaval folyik
a nyelvelsajatitas, kis létszamu csoportokban, megfeleld 6raszammal és tdkéletesen
kidolgozott és felépitett 6ratervvel.

Magyarorszagon rendkivil magas szinten folyik az évodapedagdgus-képzés, szinte az
egész vilagon egyedilallé fels6foku képzésben. A nemzetiségi dvodapedagdgusok
képzése évtizedekre nyulik vissza, de a 21. szazad igényeit mar nem tudjak teljes
mértékben kielégiteni. Olyan nyelvek irant nétt meg a kereslet, melyek nemzetiségi
oktatadsban nem vesznek részt Magyarorszagon.

Elbadasomban szeretném ismertetni az Eurépa Tanacs kisgyermekkori nyelvoktatassal
kapcsolatos ajanlasait, illetve egy Osszefoglald képet szeretnék nyujtani a magyar
idegennyelvi-6vodapedagogus képzésekkel kapcsolatban.
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,,Konstruktiv’ drama

Takacs Gabor
takacs.gabor@kavaszinhaz.hu
Kava Kulturalis Miihely

Eldadasomban a tanitdsi drama (Drama in Education = DIE) és a konstruktivista
pedagégia alapfogalmainak néhany lehetséges kapcsolédasi pontjara szeretnék
ramutatni. E két iranyzat ésszekapcsolasat azért tartom nem csak lehetségesnek, de
célszerlinek is, mert mindkettének alapfelfogasa, hogy a gyerekeket - az un. adaptiv tudas
kialakitasan keresztll - a vilaghoz valé alkalmazkodasban érdemes pedagdgiailag
segiteni. Ennek fontos eszkdze az Onallésagra nevelés, illetve a térekvés arra, hogy
gyerekek a tanulds soran kialakitsak a sajat koncepcidikat, sajat elméleteiket, és
meghozzak sajat dontéseiket. Ehhez fontos, hogy a kivalasztott problémak a
legmegfelelébb mddon legyenek megfogalmazva, és a kbzbésség elé tarva. A
konstruktivista pedagdgia azon alapgondolata, mely szerint a magunkrél és a vilagrél
kialakitott tudasunk a sajat konstrukcionk, ugyancsak dsszeflggésbe hozhaté a drama
egy fontos ,tételével”, mégpedig azzal, hogy a tanulas legfontosabb célja egy adott
problémahoz valo viszonyunk kialakitdsa, meghatarozasa.

Elbadasomban tehat kisérletet teszek arra, hogy megmutassak és értelmezzek olyan
hasonlésagokat, amelyek a tanitdsi drama és a konstruktivista pedagdgia alapfelfogasa,
és alapfogalmai kdzott figyelhetéek meg. Reményeim szerint sikerdlt igazolnom, hogy a
cselekvés pedagogidja és a konstruktivista pedagdgia eszmerendszere meglehetésen
kdzel all egymashoz, 6sszekapcsolasuk tehat evidensnek, és szilkkségesnek is tlnik.

Magat a dramat belllrél, sajat gyakorlatombdl ismerem. Szinész-dramatanarként
dolgozom immar tizenhat éve, szakmai vezetb6je vagyok a budapesti Kava Kulturalis
Mihelynek, egy 1996-ban alapitott miivészeti és pedagdgiai szervezetnek, melynek 8
tevékenysége Un. szinhazi nevelési (Theatre in Education = TIE), valamint
dramaprogramok (DIE) létrehozasa, rendszeres bemutatasa altalanos és kozépiskolai
korosztalyoknak. Mindemellett évek o6ta tanitok a fels6oktatasban, illetve pedagdgus
tovabbképzéseken. Az ELTE PPK pedagdgia és tanari szakan 2008-ban végeztem.
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A hataron tuli magyar felséoktatas vilaga hallgatéi szemmel

Takacs Tamara
tamaratakacs@yahoo.com
(Nyiregyhazi Féiskola Pedagogusképzé Kar Szocialpedagogiai Tanszék, Nyiregyhaza)

Az Eurdpai Unié nemzeteket egyesitd, harmonizacios politikdjanak égisze alatt az
orszaghatarok atjarhatéva valtak. A kulturalis elfogadottsag €s a jogharmonizacios politika
ellenére a kisebbségben él6 tagok élethelyzete keveset valtozott. Onmaguk Iétét a
tobbségi nemzethez vald viszonyuk, az azoktél vald identitasbeli massaguk alapjan
determinaljak.

Kutatasunk tagabb kontextusaiban arra vallalkoztunk, hogy kvalitativ mélyinterjus
vizsgalati mddszerrel feltarjuk és bemutassuk a hataron tul sziletett magyar hallgatok
életének és identitdsanak fébb sajatossagait. Az interjuk alapvetéen harom f6 csoportra
tagolhatéak:

1. Az elsé csoportot alkotjak azok a diakok, akik sziilbhelyiikén, kisebbségi k6zegben
élnek és nevelkednek, illetve az ottani felséoktatasi intézmények egyikében téltik
diakéveiket.

2. A masodik csoport tagjai azok a diakok, akik sz(il6féldjikén laknak, azonban
magyarorszagi képzéhelyen folytatjiak tanulmanyaikat. Az 6 esetlikben ezt egyfajta
migracios atmenetnek tekinthetjik.

3. A harmadik csoport tagjai Magyarorszagra kéltéztek, amelynek sok esetben oka a
magyarorszagi képzésben vald részvétel szandéka. Ennek megfeleléen
magyarorszagi fels6foku képzéseében vesznek részt.

A megkérdezett, kissebségben él6 diakok szamara az egyik f6 problémat az orszag
hivatalos nyelvén valé kommunikacié jelenti. Viszont kézésségliket erés kapcsolathaldk
jellemzik, ahol a diakok j6l érzik magukat. A magyarorszagi képzdhelyet valasztd diakok
szadmara mar nem okoz nehézséget a tébbségi nemzet nyelvének hasznalata, viszont
kérikben probléma a kapcsolati téke kezdeti hianya.

A valasztott egyetem helye mar 6nmagaban is tikrdzi a végleges letelepedéssel
kapcsolatos szandékot. A magyarorszagi egyetemek korébdl valaszté diakok tdbbsége
Magyarorszagon tervezi jov6jét. A hazai kdzegben tovabbtanuld hallgatok tébbsége erds
lokalis identitassal rendelkezik, ennek megfeleléen, szll6helyén tervezi jovéjét. Ez a
tendencia azzal magyarazhaté, hogy kisebbségi kdzegben meger6sédik a nemzeti
identitastudat, hiszen a makro csoporttél — tdbbségi nemzet — elkiléniilé, massag alapjan
szervez8dott, mezo csoport — magyar Kisebbség — tagjai kdézbés tudatuk mentén
Osszetartoznak, ezt a k6zds tudatot pedig az ez alapjan szervez6dott mikro csoportokban
— didkszervezet, barati tarsasag — élik meg, vagyis apoljak, erésitik. Ez a tendencia
megmutatkozik abban is, hogy az anyaorszagtol tavolodva a nemzeti identitastudat
megélése egyre karakterisztikusabb, melynek jellegzetes példaja a székely éntudat. Az igy
kialakult nemzeti identitas gatja lehet a kisebbségi léthelyzetbél az anyaorszag felé
orientalod6 fdldrajzi mozgasnak. A tdbbségi nemzet kulturdlis kbézegében |étrejbtt
kisebbségi szubkultira er6sebb kétést jelenthet az anyaorszag vonzasanal. Lehetséges,
hogy a ,légiesedd” orszaghatarok altal ez a tendencia még fontosabb funkciot télthet be
azaltal, hogy nem engedi a nemzeti k6zdsség tagjait Eurdépa szerte szétvandorolni, a
mobilitast tamogatd eurdpai unids politika ellenére sem.
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A taniroda és az andragodgia gyakorlata

Tombor Viktoria
tombor@feek.pte.hu
(Pécsi Tudomanyegyetem Felno6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar, Pécs)

Az Eurépai Uni6é legfontosabb célkitizése, hogy 2010-re a vilag legversenyképesebb
tudasalapu tarsadalmava valjon. Napjaink kulcskérdése a gazdasagi versenyképesség, az
egész életen at tarté tanulas gyakorlatta valasa, a munkaerd folyamatos megfelelése a
munkaerépiac elvarasainak. A gazdasagi versenyképesség zaloga az oktatasi
intézmények és a gazdasagi szervezetek hatékony egylttmikédése. Az oktatasi
intézményeknek arra kell térekednilk, hogy minél kompetensebb potencialis munkaerét
tudjanak kibocsatani. A gazdasag folyamatosan valtozé igényeinek valé megfelelési
kényszer proaktivitasra kell, hogy 6sztén6zze az oktatasi intézményeket, elsésorban a
szakképz6 iskolakat. Az oktatassal szemben megfogalmazott elvarasok, (j
oktatasi’képzési tartalmakat és Uj oktatasi modszereket igényelnek. Altalanosan elfogadott
tény, hogy az ismeretszerzés hatékony moédja a cselekedve tanulas (learning by doing),
igy a ,hagyomanyos” frontalis oktatds mellett, egyre inkdbb megjelennek az Uj
mddszertanok, mint a kooperativ tanulas, a projekt moédszer, a képesség fejlesztd tréning
és a taniroda.

A kutatas és az eléadas célja, hogy bemutassa a tanirodat, mint andragdgiai médszert,
és a tanirodaban térténé mihelymunkat szemléltesse.

Eldadasomban bemutatom egy az NSZFI &ltal kiirt 6.4.1 Adekvat kompetencia korszeri
kompetencia fejlesztési kutatas a felséfoku szakképzés gyengeségeinek és erésségeinek
feltdrasara, alkalmazhaté adatgylijtés és oktatasi modszertan elnevezésl palyazat
tanirodai vonatkozasait. A palyazat produktuma egy vallalkoz6i kulcskompetenciat
fejleszt6 gyakorlati elemeket tartalmazé modul lett. A kutatds mdbdszere primer
adatgydjtés, strukturalt kérd6ives lekérdezés és interjukészités a mintaba kerilt képzé
intézmények bevonaséaval tértént.
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Az emberi kapcsolatok jellemzoi az alternativ iskolakban

Torgyik Judit
jtorgyik@uranos.kodolanyi.hu
(Kodolanyi Janos Féiskola Neveléstudomanyi Tanszék, Székesfehérvar)

Az iskola a tanulas szintere, ahol a gyerekek jelentés idét eltéltenek. Nem csak az a
fontos, hogy mit tanulnak, hanem az is, hogy milyen légkérben, milyen emberi kapcsolatok
kdzt élik meg iskolas éveiket.

Elbadasomban két esettanulmanyt mutatok be az alternativ iskolak emberi
kapcsolatainak, iskolai légkérének jellegzetességein keresztll, mely j6l prezentélja ezen
intézmények sajatos vonasait, példaértékii médszereit. Az itt dolgozdk j6l tudjak, hogy az
emberi kapcsolatok tudatos alakitasa, forméalasa visszahat a tanulasra, az iskolahoz val6
viszony pozitiv megélésére. Vizsgalédasaim a csepeli Burattino Iskoldban és a budapesti
Kincskeresd Iskoldban végeztem, ahol a pedagdgusok kikérdezésén keresztll, valamint
iskolai dokumentumok megismerése, elemzése révén jutottam informéaciokhoz az
iskolaban tetten érhet6 kapcsolati rendszer jellemz6irdl.

Az igy nyert adatok alapjan elmondhaté, hogy a kivalasztott iskolak tudatosan formaljak
intézményi légkoriket, szandékosan odafigyelnek a gyerekek human szikségleteire, s
torekszenek annak leginkdbb megfelel6 kielégitésére (szeretet, elfogadas, torédés,
bizalom, intellektualis és esztétikai szlkségletek, dnmegvaldsitas elérése). Jellegzetesen
jelen van a mindennapokban a tolerancia, a tanulék igényeinek kilénds tekintetbe vétele,
a gyerekek Ovasa a kirekesztéstél, a megbélyegzéstél, a nehézségekkel kizdd és a
hatranyos helyzetli gyerekek messzemené elfogadasa, minél tébb alkalom megragadasa
a tanulék szlleinek, csaladtagjainak megismerésére. Masrészt minden tanulét
sajatossagaival egyitt elfogadnak, legyen az: betegség, tanulasi nehézség, vagy szegény
szociokulturalis  kornyezetbdl érkezés. A napkezd6 beszélgetés egymas jobb
megismereését szolgalja. Ertékként emlitheté a Burattino Iskola gyakorlataban a hatranyos
helyzetli tanulok sikeres iskolai beilleszkedését eléseqitd patrondld tanarrendszer
mikodtetése. Minden gyerek valaszt maganak egy pedagdégust, akihez emberi
problémaival, életvezetési nehézségeivel is fordulhat. Mindkét intézményben jellegzetes a
nevel6k kozotti aktiv tapasztalatcsere, a team-munka rendszeres megvalésitasa.
Kllébndésen a hatranyos helyzetli, kilénleges banasmddot igénylé tanuldk segitése
érdekében az iskola szakmai profijanak bdvitése, a segitd szolgalatokkal,
szakemberekkel, igy fejleszté pedagdgussal, szociadlis munkéssal, iskolapszichologussal,
nevelési tanacsaddval, logopédussal valo intenziv és kiterjedt kooperacio.

A Kincskeres® Iskolatdl széles kdérben atveheté érték a szll6kkel vald
kapcsolatrendszert tekintve az aktiv parbeszéd, a fokozott nyitottsag, a megszokott
egylttmikodési formak tagitasa, a csalad szamara minél tébb alkalom biztositasa az
intézmény életébe valé bekapcsolddasra (pl. szlléi sportcsapat, kirandulasok kbdzds
szervezeése, az iskolai tizérai gyimdlccsel vald ellatasa). Mind a két vizsgalt iskolaban
példaszerl a pedagdgusok kozoétti aktiv parbeszéd, a kivalé egymasra figyeld kollegialis
viszony, az egymastdél valé tanulas tébbféle formajanak gyakorlata.
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A demografiai és gazdasagi folyamatok hatasa az oktatas
hatékonysagara

Téth Erika
totherika13@freemail.hu
(Pécsi Tudomanyegyetem Felno6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar, Pécs)

Kutatdsomban a magyarorszagi régiok gazdasagi fejlettségének és az iskolazottsagi
szinvonalanak 0Osszeflggéseit vizsgdlom a rendszervaltas utani idészakban.
Kiindulopontként a demografiai folyamatokat tekintem at, mivel az oktatasi rendszert érint6é
atalakulasok elemzése sordn  megkerllhetetlen a  demografiai  folyamatok
kdvetkezményeinek vizsgdlata, hiszen a tanul6létszam valtozasa az oktatasra kbzvetlen(l
haté demografiai tenyezd.

Kutatdsom hipotézise az, hogy az iskolazottsagi szint dinamikus ndévekedése nem
feltétlenll jar egyltt a gazdasagi fejlédés Utemének ndvekedéseével. Kutatdsomban arra
keresem a valaszt, hogy milyen okai vannak annak, hogy a tanulas nem egyenes
aranyban vezet a tudas mennyiségének névekedéséhez.

A kutatds elméleti jellegl, mely a téma hazai szakirodalmara, valamint
masodelemzésre épil. A masodelemzések alapjat részben a Kdzponti Statisztikai Hivatal,
az Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium, a Szocialis és Munkalgyi Minisztérium, és az
EUROSTAT publikalt kiadvanyai és internetes adatbazisai képzik, részben korabbi
tudomanyos kutatasok anyagaibdl meritettem. A kutatas idébeli metszete 1990-2008, azaz
az elmult 18 évben megvaldsult, statisztikai adatokkal is szemléltetheté valtozasokra
koncentral.

A kutatdsom célja a tarsadalmi és gazdasagi folyamatok ismertetése, amelyek
relevans hatassal birnak az oktatdsra. Pontosan ezek a folyamatok hivjak fel a figyelmet
arra, hogy a kutatasban foglalt kérdéskérrel egyre szilkségszerlibb nem csak fellletesen
foglalkozni, hanem tébb aspektusbdl, komplexen vizsgalni.

A témavalasztast indokolja, hogy mindeddig viszonylag kevesen vizsgaltak a regionalis
szintl iskolazottsagi és gazdasagi ndvekedési adatok kozti Osszefliggéseket, azok
kapcsolatat. A kutatasban pontosan azért szilkséges a fenti tartalmak részletes, egyittes
szerepeltetése, mert ennek a témanak a vizsgalata rendkivil dsszetett kérdés, és a
végkdvetkeztetéshez ez a nagyon sokféle, szerteagazé ismeret szikséges. Ezen
folyamatok egylttes hatasa és azok kdvetkezménye arra hivjadk fel a figyelmet, hogy a
jovBben az oktatds min6ségi fejlesztését kell a kdzéppontba helyezni a mennyiségi
fejlesztés helyett.

A témavalasztas relevanciajat adja, hogy a kutatas eredményinek figyelembe vétele —
azaz, a Kkulénbd6z6 oktatdsra hatd teriiletek 6sszhangban t6rténé koordinalasa,
mikodtetése — hozzajarulna az oktatas mindségi javulasahoz.

Az ,Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas” ciml konferencian a fenti kutatas
eredményeit szeretném bemutatni, valamint a kutatds zarasaként megfogalmazott
javaslatokat ismertetni, melyek a képzés, felnbttképzés minéségének javitasat,
tartalmanak fejlesztését szolgalja.
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Edzo6k a parasportban — parasport az edzéképzésben

Tévari Ferenc & Prisztoka Gyéngyveér
toferenc@freemail.hu & gyongy@gamma.ttk.pte.hu
(Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar

Testnevelés- és Sporttudomanyi Intézet, Pécs)

Paralimpia vagy Olimpia? Melyik az igazi, melyik a jelentésebb, a tarsadalom melyik
versenyen elért eredményt ismeri el ,igazinak™? Az edzé melyik versenyzéje sikerének ordl
jobban, amikor mindkét olimpian eredményesen szerepelnek tanitvanyai? A versenyzdik
altal elért eredmények minden esetben énmagukert beszélnek, ezekhez azonban magas
szintl szakmai és sportpedagdgiai-, sportpszicholdgiai ismeretek is tarsulnak. Erdekes
kérdés lehet, ha azt vizsgéljuk, hogy az edzdk hogyan viszonyulnak a teljesitményiikben
mas, illetve az ép versenyzdkidl eltérd képességi sportoldkhoz.

Kutatasunkban mar tébb éve vizsgaljuk az iskolai testnevelés teriiletén megvaldsithatoé
élmények biztositasan keresztlil a sporttevékenység egészségre és mentalis allapotra vald
pozitiv hatasait. Bar a versenysportban az integracionak, inkliziénak nincs realitdsa sem a
jelenben sem a jovBben, mégis foglalkozni kell a témaval. Ugyanis a parasportban
felkészitést vegz6 edzb6k az épek kdérebdl kerllnek ki; a bolognai rendszerben t6rténd
atalakult sportszakember képzés sem teszi lehetévé, hogy fogyatékos emberek edzéi
képesitést, végzettséget szerezzenek.

Ebbél a helyzetbdl kiindulva tartottuk fontosnak, hogy megismerjik a mar palyan lévé
szakemberek és az edzdképzés végzOs hallgatoinak, illetve tanulmanyaikat éppen
megkezdbk ismereti szintjét, viszonyulasat és véleményét a parasporttal kapcsolatban.
Lényeges kérdés az is, hogy milyen feltételekkel vallalnanak edzésvezetést fogyatékkal
él6 sportoloknak, ismerik-e lehet6ségeiket, problémaikat. Erdekes informacié lehet a
sportban dolgozok részérdl a parasportolok felkészitésének nehézségi fokat megitélni az
edz6i munka szempontjabdl, és hogy eredményeik milyen értéket képviselnek szamukra.

A felmérés els6é fele 2007-ben Baranya megyében dolgoz6 sportedzék, illetve az
edz6képzésben végzés hallgatdk bevonasaval késziilt. Ennek eredményeit kiegészitettiik
és Osszevetettlk a 2009-ben edzéképzésre jelentkez6k valaszaival. A kérd6ives
modszerrel torténé adatgyljtés értékelését egyszerli matematikai-statisztikai szamolassal
vegeztik.

Lényeges szempontnak tartjuk, hogy oktaté-neveld munkank soran olyan edzdket
képezzlnk, akik tisztaban vannak az integralt, inkluziv — személyre szabott mozgasoktatas
megoldasi lehetéségeivel, illetve a parasport specidlis képzési igényeinek kérdéseivel.
Ugyanakkor munkank masik jelentés célkitlizése, hogy a tarsadalmi szemlélet alakitasaval
hozzajarulhassunk ahhoz, hogy a fogyatékos sportolék kdzll is lehessenek olyanok, akik
sorstarsaik lehetéségeit, hatarait €s problémait is jobban ismerve, szakmai végzettséggel
felvértezve — edzdi szakképesitést szerezve - kapcsoldédhassanak be a parasportolok
felkészitésébe, versenyrendszerébe.
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Két fels6oktatasi intézmény andragogia szakos hallgatoinak
mindségugyi ismeretei, minéségkulturarol alkotott véleménye és azok
Osszevetése

Vamosi Tamas & Miklosi Marta
vamosi@feek.pte.hu & mmiklosi79@yahoo.com
(Pécsi Tudomanyegyetem Felno6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar Szak- és
Felné6ttképzési Tanszék, Pécs & Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Neveléstudomanyok Intézete Andragodgiai és Miivelédéstudomanyok Tanszék, Debrecen)

El6adasunkban egy kb6z6s kutatas eredményeit, megallapitasait szeretnénk dsszefoglalni,
amely a Debreceni Egyetem Boélcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyok Intézete
Andragdgiai és Muvelédéstudomanyok Tanszék, valamint a Pécsi Tudomanyegyetem
Feln6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar hallgatéinak min6ségmenedzsmenttel
és mindségkulturaval kapcsolatos véleményét, tudasat tikrdzi.

Kutatasunkban kérdéives méddszerrel gydjtottink adatokat, teljes lekérdezéssel a két
fels6oktatasi intézmény andragdgia szakos hallgatbinak kérében. Felmértik azt, mennyire
tajékozottak sajat szakjukkal, szakiranyaikkal kapcsolatosan, milyen indokok vezettek
ahhoz, éppen erre a szakra esett a valasztasuk. Informaciét szereztiink konkrét,
min&ségugyrdl, akkreditaciordl szerzett tapasztalataikrél és arrdl, mennyire érzik ezt a
terliletet meghatarozé jelentéségiinek a munkaerdpiacon. A kérddiv kitért a felséoktatasi
intézmények mindségkultura kapcsan értelmezhetd magatartdsanak megitélésére,
kil6nds tekintettel azokra a jellemzdkre, amik alkalmasak lehetnek a képzési folyamat
mindségének aspektusbdl térténd mérésére.

A kérdo6ivek rogzitését, feldolgozasat kdévetéen osszevetjik, mi jellemzi a jelenlegi
andragdgia szakos hallgatdinak ismereteit a fentebb bemutatott kérdéseket illetéen.
Hipotézisiink szerint a minéségmenedzsmenttel kapcsolatos ismeretek a felsébb
évfolyamok esetében szamottevéen ndvekednek, részideji képzésben részt vevd
hallgatok esetében nagyobb mértékben mint a teljes ideji képzésben Iévéknél,
ugyanakkor a mindségkultira mérhetésége, illetve annak jellemzdi kapcsan egy elég
vegyes kép kirajzolédasa varhatd, killénésebb sulypontok nélkl.
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Globalizacio és lokalis nevelés

Varga Laszl6
laci63@gmail.com
(Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Sopron)

A globélis gondolat a nevelésben, a hatarok (korlatok) nélklli vilhg eszménye egy uUjfajta
pedagdgiai kihivast is jelent: odafigyelés a ,masik személyre” és odafigyelés sajat
felelésséglinkre a vilagban — azért, hogy egy élhetébb hely legyen Foéldink, melyen élink.
A globalitas elvének 6vodai és iskolai gyakorlati alkalmazasa még meglehetésen kezdeti
stadiumban van hazankban, ugyanakkor Eurépaban egyre t6bb pedagbégus és intézmény
vallalkozik a globalitds, a multikulturalitas, a globalis problémak gondolatkérének az
ovoda, iskola vildgaba valé beemelésére.

A nevelés-oktatas tartalmi modernizacidja megkivanja azoknak az ismereteknek,
kompetencidknak és viselkedésbeli jellemzéknek a megtanitasat, amelyekre egy
gyermeknek a harmadik évezredben sziksége van. Az intézményes nevelés és oktatas
tartalmanak és mddszereinek elé kell segitenie a modernizaciés aramlatoknak megfelelé
kompetenciak fejlesztését.

A globdlis nevelést ugy is megfogalmazhatnank, mint a vilag uUjraformalasanak egy
specialis médja. A gyermekek csak ugy képesek megérteni a sajat, kdzvetlen vilagukon
belll lezajlé valtozasokat, ha felfogjak, hogy a valtozast hozd tényezék és folyamatok egy
dinamikus, sokrétegi vilagrendszeren belll mikdédnek, melyben a "lokalis benne van a
globalisban, a globalis pedig a lokalisban.” A mult, jelen és j6v6 szintén egy dinamikus
kapcsolatban érzékelédik. A gyermek G perspektivakkal kerll szemtél-szembe, a vilag
latasanak Uj mddjaival, megtanulva azt, hogy élete kibogozhatatlanul ésszefonddik ezer
mérféldekkel tavolabbi gyermekek és kdrnyezetlik problémaival, jovébeli lehetéségeivel,
igy elkerilhetetlendl elkezdi kritikusan vizsgalni sajat feltevéseit, perspektivait, értékeit és
viselkedését.

A globalis nevelés specifikumat az jelentheti, hogy meg kell tanitani és tanulni, hogyan
viselkedjlnk, éljink egyiltt tobbféle kultira hordozéival. Nalunk is mar gyermekkorban
tudatossa kell tenniink annak természetességét, hogy minden tarsadalom igen ésszetett,
tébbféleképpen tagolédik, az emberek pedig egyszerre koétédhetnek az identitas, az
azonossagtudat vallalasaval is tébbféle dimenziéhoz. A globalis nevelés azt felfogast allitja
kdzéppontjadba, hogy a kildonbdz&ség normalis dolog, masnak lenni természetes.

Egy nevelb intézménynek rendelkeznie kell azokkal az eszkézokkel, melyekkel formalni
tudja az Uj, fogyasztéi tarsadalom és a média motorja altal hajtott vilagban él6
gyermekeket, tovabba kilénds gondot kell forditania az érzelmi intelligencia feljesztésére.
A nevelés mindsége mindenekelétt attdl fiigg, hogy a gyermekkel foglalkozé személyek
képesek-e megfeleld kapcsolatot kialakitani a gyermekekkel, képesek-e biztonsagos,
kdvetkezetes, érzékeny, stimulalé és kielégité légkdrt teremteni. Az U tipusu nevel6i
magatartas teret enged a felfedezésnek, a gyermeki szabadsagnak, a gyermek igy felépiti
dnmagat, megkonstrualja személyiségét, mely elsésorban nem kivilrél iranyitott folyamat,
inkdbb egy bels6é épitkezés. Célunk az 6nmagat merteremtdé (gyermek)ember
felneveléséhez a lehetéségek megadasa.
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Elményalapu tanulas egy életen at

Zalay Szabolcs
zalaysz@gmail.com
(Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar Kulturatudomanyi Intézet, Pécs)

A flow-élmény hatasara a tudat komplexebbé valik, mert ez az élet-élmény egyszerre
nyujtia a differencialtsag és integraltsag élményét. A személyiség ilyenkor egyedinek,
értékesnek, autonémnak és egyuttal a Mindenség, illetve a Kbzdsség boldog és hasznos
tagjanak érzi magat. Csikszentmihalyi Mihaly a flow-élmény egyik legérdekesebb
paradoxonjanak tartja azt a jelenséget, hogy az emberek cselekedetei gyakran akkor a
legkbnnyedebbek, amikor a legnehezebb feladatokat teljesitik. S igy van ez a tanulas
er6feszitéseivel is, gyerekeknél és felnétteknél egyarant. Az élethosszig tarté tanulas
filozofiaja is csak akkor jelenne meg Orémteli életlehetdségként, s nem
kényszerképzetként, ha a kullséleg iranyitott oktatdas vége egyben a bels§ motivacio
irdnyitotta tanulas kezdeti szakasza lenne.

De Csikszentmihdlyi nem all meg ezen a ponton. Pszicholédgiai tudomanyos kutatasi
hogy annyira megkdzelitsiik a tokéletes élményt, amennyire csak emberileg lehetséges,
meg kell tennlnk tudatunk kontrollalasaban az utolsé lépést is. Ez azt jelenti, hogy egész
életiinket egyetlen egységes aramlat-tevékenységgé kell alakitanunk. Ez ma az
emberiség kihivasa tdbb mas gondolkodd szerint is. Kelléképpen nehéz cél all eléttiink, a
globadlis problémak megoldasanak feladata, amely egy alapveté andragdgiai probléma is.
Ha minden erénket ennek a célnak az elérésére, az ehhez szlikséges képességek
megszerzéseére forditjuk, akkor tetteink és érzéseink harméniaba keriilhetnek egymassal.
A darabjaira hullott élet részei 6sszerendez6dnek, és értelmet kapnak a dolgok mind a
jelenre és a mdultra, mind a jévére nézve is. llyen mddon egész életliinknek értelmet
adhatunk. S ez lehet a Laszlé Ervin altal emlegetett ,tudati forradalom” kulcsa is.

Ezek a gondolatok ma mar nem |égbél kapott fantaziaszilemények, hanem tébb
évtizedes kutatbmunka eredményei, s teliesen megfelelnek annak az Uj pedagdgiai
filozofiai paradigma kritériumainak is, amely képes lehet valaszt adni a kor kihivasaira.
Magyar iskolakban végzett empirikus kutatdsomat részben ,élmény-tesztek” segitségével
végeztem. Elméleti téziseimet ennek a kutatasnak az eredményeivel kivantam
alatamasztani. Az ,aramlat” kifejezést mérésem kdzponti kategéridjaként hasznaltam,
szembeallitva a flow-fokot az unalom és a szorongas fokaval a tanulasi folyamatban.
Allitasom szerint a lifelong learning koncepcioé Uj perspektivajanak éppen az élmények
adhatnak mélységi dimenziét. Eldadasomban ezt a tételt kivAnom igazolni.

94



Oktatas, nevelés, élethossziglani tanulas. Székesfehérvar, 2010. januar 15.

A készségfejlesztés lehetdoségei az egyetemen — informacios miiveltség
fels6fokon

Zsak Judit
zsak@feek.pte.hu
(Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar Kényvtartudomanyi Intézet, Pécs)

A Bolognai folyamat nemcsak szerkezeti atalakulast hozott az eurdpai felséoktatasi
térségbe, hanem (jfajta elvarasokat is, mint példaul a kompetenciaalapu oktatas
eddigieknél fokozottabb igényét. Az utébbi idében egyre tdbben fogalmazzak meg abbéli
félelmiket, hogy a fels6oktatasban kell pétolnunk a hallgatdék olyan alapkészségeit — és,
teszem hozza, sokszor az alapvet6 targyi tudasat, illetve altalanos miveltségbeli tudasat
is — amelyeket a kozoktatdsban eltdltétt évek sordn kellett volna megszerezniik,
elsajatitaniuk.

E tekintetben az egyik legfontosabb kompetenciaterllet az informaciés mdiveltség,
melyre korunk informaci6aradatdban mindenkinek elengedhetetlenlll sziksége van. Az
informaciés miveltség segitségével az egyén tanulasa, kutatdsa, munkavégzése és
szOrakozasa soran kritikusan tudja kezelni a kilénféle hagyomanyos és elektronikus
forrasokat, meg tudja szerezni, értékeléssel és szelekcioval ki tudja szirni belélik a
relevans informacidkat, ezaltal jobban tud tajékozddni a vilagban és jobban tudja
érvényesiteni az érdekeit is.

Ez a ma kulcsfontossagu tudas biztosan részét kell képezze az alapmiiveltségnek, és a
kb6zoktatas utan a felséoktatasban is tanitanunk kell, egy-egy tantargy keretében éppugy,
mint a kdnyvtarban. A fels6oktatasi intézmények feleléssége, hogy hallgatdikat ne csak
ellassak tudassal, hanem fel is készitsék 6ket az egyre valtoz6 és megujulé tudasok
megszerzéseére, az ért valogatasra és a kreativ hasznositasra, azaz az élethosszig tarté
tanulasra. Ebben az értelemben az informaciés miveltség képezi az alapjat az egész
életen at tartdé tanulasnak. Egyarant fontos minden tudomanyterlleten, minden tanulési
kdrnyezetben, és az oktatas minden szintjén. Ezt szemléltetendd, az eléadas keretében
Osszehasonlitasra kertlnek néhany pécsi FSZ (moderator, sportkommunikator,
reklamszervezd szakmenedzser) és BA-képzés (andragdgia, informatikus kdnyvtaros
/informaciés miveltség pedagdgiaja szakirannyal/) tapasztalatai alapjan az informaciés
miveltség felséfoku fejlesztésének tantargyi lehetéségei.

Az el6adas alapgondolata, hogy mikdzben az informéaciés muiveltséget valamennyi szak
tantervébe és minden kurzus tananyagdba integralni kell, szikséges néhany olyan
specialis kurzus vagy akar szakirany, amelyek keretében intenzivebben és célzottabban
lehet foglalkozni az informéacios miveltséghez szikséges készségek fejlesztésével. A
tantervi integracié lehet6séget ad arra, hogy a kdzoktatasbdl vett mintak alapjan a
fels6oktatasban is er6sitsik a tanuldé- és kompetenciakézpontu, reflektiv oktatasi és
tanulasi modszerek jelenlétét és pozitiv hatdsat, szemben az akadémikus tudas
atadaséara, kizarolag tankényvre és el6adasra épllé hagyomanyos felfogassal. Az
emlitettek mellett nyilvanvaldéan az is nagy kérdés és kihivas, hogy megtervezzik, mit kell
tanitanunk majd MA-szinten, és hogyan lehet kilénbséget tenni a BA-n és MA-n elvarhat6
és szlkséges miveltség és alapkészségek kdzott.
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